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جم 350 


مد مساء 


مهما حاول المتخصصون والدارسون في الحقول العلمية المختلفة أن بذعوا 
بانهم يفهمون الطفل. فان هذا الفهم لن يصل الى حدّ معرفة هذا المخلوق وعالمه الصغير 
معرقة صحيحة ودقيقة. وليس هناك شك في أن معرفتنا لعالم الطفل تفتح أعيننا على كثير 
من الامورالتي تساعدنا في معرفة كيفية التعامل معه. وقد توصل الدارسون من خلال ' 
أبحائهم ودراساتهم الطويلة إلى نتائج هامة ومفيدة في هذا المجال مما سهّل وساعد في 
وضع الاسس العلمية السليمة لكيفية التعامل مع الطفل. وما زلنا بحاجة الى معرفة الكثير 
ليكون ذلك عونا لنا في بناء شخصية الطفل على اسس سليمة تجنيه الوقوع في مواطن 
الزلل ما امكن ذلك. 

ان هذه المعرفة تساعد في بناء جيل قادر على بناء مستقبل الامة على اسس متينة 
وقوّية فجيل الحاضرهو الذي يصنع المستقبل وان قدرته على صنع المستقبل مرهونة 
بعدد من العوامل المرتبطة بعملية التنشئة التي يقوم المجتمع بتنشئة ابنائه علیها. 
والتي تعكس انماط الثقافة السائدة في ذلك المجتمع. وهذا ما يخلق الفرق بين 
المجتمعات في نوعية التوجيهات والارشادات وطرق التعامل مع الاطفال حيث يكون 
للدراسات والابحاث دور هام في تحديد المسار الذي تسیر فيه عملية التنشئة. وهنا ياتي 
الاختلاف بين مجتمعات متقدمة وآضری متخلفة والتخلف هنا فيه اشارة الى نوعية 
الطرق التي یتم التعامل بموجبها مع الطفل. 


س۸ ۔ 





فالمجتمعات المتقدمة رسمت الطریق واضحة لهذا التعامل ایمانا منهاً بان لهذا اتر 
بالغ في تحديد ورسم مستقبل الأمة لأن ما بني على ضار فهو منهار, فإذا أردنا مستقبلا 
زاهراً ومنتجاً لمجتمعاتنا لا ہد أن نهتم بتنشئة ابنائنا الذي یعکس اهتمامنا بضرورة بناء 
المجتمع القوّي المتهساسك. وان بناء الشخصية القوّية اصعب بکثیر من بناء المصانم 
والمعامل. وبناء عليه فقد رأینا ان نضمن هذا الکتاب موضوعات تتناول في مجموعرا 
طرق دراسة الطفل علها تکون بحوٹا للد ارسین والمتخصصین في فهح alle‏ الطفل الصفیر 
لیسهل التعصامل معه ولنکون قادرین على بناء الشخصية السلدمة التي هي اساس لیناء 
المجتمع القوي السلیم. 


حاولنا في هذا الكتاب آن نتعرض لاهم الطرق المستخدمة في دراسة الطفل موزعة 
على عدد من الفصول حیث بد آنا بمقدمة تناولت التعریف بيعض المفاهیم المتصلة 
بالنمو تمهیدا للموضوعات الاخری. تم ناقشنا في الفصل الثاني طرق البحث في دراسة 
الطفل مبتدئین بالطرق الترابطية حیث نوقشت الملاحظة بانواعها وموضو ع دراسة 
الحالة والمقابلة والاستییان مبينين اهدافه وانواعه. 

أما الفصل الثالث فیناقش الطرق السببية / الاسلوب التجريبي وما يندرج تحته من 
مفاهيم. كذلك بناقش هذا الفصل موضو ع قياس مظاهر النمو وانواع مقاییس الذکاء بدءا 
بمقیاس chug‏ وانتهاء بمقیاس بیاجیه. كما يتطرق هذا الفصل لبحث وسائل تقریر الذ ات . 
مکوناتها. واهم العسوامل الموشرة فيها كما یعرض نفس الفصل لمقياس تقبل الذات 
ولمتاهات بورتیوس. 

Lol‏ الفصل الرابع فهو يعالج الطرق الاسقاطية حيث ینعرض لاهم هذه الطرق في 
دراسة الطفل teas‏ باختبار تداعي الکلمات وتكملة الجمل الناقصة وانتهاء باختبار تعلّم 
السوضوع. كذلك یعرض نفس الفصل للکاشف. وهو برنامج ارشادي کامل يتم من خلاله 
الکشف عن مشاعر الطفل الحقيقية عند اجراء الاختبار. 

Lal‏ عن الفصل الخامس فیناقش الطرق التتبعية والطولية والدراسات المعيارية. 
كما يتعرض للمقاییس السوسيومترية مبیناً الشسروط التي يجب توافرها في هذه 
الاختبارات والاهداف التي ترمي اليها والمآخذ التي تؤخذ على استخداماتها. 


وفي الفصل السادس ناقش دراسة الحالة تعريفها وعناصرها وشروط جمع 
المعلومات فيها والخطوات التي يتبعها الباحث عند استخدامه لهذه الطريقة. 


أما الفصل السابع والاخيرفهو يناقش موضوعاً على درجة من الاهمية وهو كتابة 
التقریر حيث يتعرض لمكوناته والخطوط العريضة لكتابثه وبیان يعض الملاحظات على 


-۹-۔ 





کتابته واعطاء مثال لتفسیر عام لاحد الاختبارات وكتابة تقریر عنه. 


کذلك يتعرض نفس القضل لسؤال هام وهو من الذي یکتب التقریر؟ معلمة الحضانة 
والروضت. معلم او معلمة المدرسة. الاخصائي النقسي. الاخصائي الاكلينيکي al‏ 
الطییت؟ : : 


وتامل أن نکون قد وفقنا بعملنا هذا الى تقدیم مادة علمية ينتفع منها الد اررس 
والمزيي Lyle‏ تکون له Lage‏ في التوصل الى فهم افضل لعالم الطفل الذي لا زلنا لا نعرف 
عنه الكثير. ۱ 
واھ من وراء القصد. 
۰ المؤلفان 





الوحدة الاولی 


المقدمة 

- النموء تعریفه من وجهة النظر المعرفية 
- مبادیء النمو 

- مراحل الطفولة 

daar} -‏ دراسة الطفولة 


۳ 





الوحدة الاولی 


علم نفس النمو 


ما تس : 


يهتم ale‏ تفس النموبدراسة الکائن الحي منذ تكوين البويضة المخصبة داخل رحم الام. 
ونمومراحل الجنین في فترة الحمل حتى الولادة. ثم رضيعاً قطقلا, فمراهقا فشابا فکهلا . ویدرس 
كذلك الجوانب المختلفة من النمو: الجسمي. والعقلي. والاتفعالي, والاجتماعي . وكل ما يؤثر في 
ذلك سلباً آوایجاباً - أي أن علم نفس النمويدرس التغيرات السلوكية التي تصاحب التغيرات 
المتعلقة بالنم و كما ale pigs‏ نفس النمو بمبادىء النمو العامة ويآنواع السلوك المميزة لكل 
مرحلة من مراحل العمر الزمنیة!''. ۱ 

وعلم نقس التموهو دراسبة علمية للنمویهدف الى تحديد معاییر النمو, والكشف عن 
المقاييس المختلفة لکل مظهر من مظاهر النمو المختلفة ۔ کالنمو العقلي. والجسمي. والانفعالي . 
والاجتماعي لکل مرحلة من مراحل العمر. ۱ 


ويساعد ale‏ نفس النمو علماء النفس في الدراسة. والعلاجء والتوجیه التربوي في مراحل 
الطفولة والمراهقة. والرشد , والشيخ وخة. اضف الى ذلك أنه“يساعد المعلمین في فهم 
خصائص. طلایهم والعوامل المؤثرة في تعلمهم. كما يعين الآباء في فهم خصانض اطفالهم 
وتنشئتهم ہما یتناسب مع هذه الخصائص, هذا ویمکن أن تساعد دراسة علم نفس النمو الافراد 
في فهم آنفسهم Sly‏ یسلک وا وفق متطلبات الم رحلة النمائية التي یعیشونها بالاضافة الى ذلك 
ale palin‏ نفس النموقي التخطیط لكل مرحلة من مراحل النموفي المناهج المدرسیه المختلفه 
لتتلاتم مع كل مرحلة نمائیة من مراحل النموا"". ۱ 


. التعصو: 


يشير مصطلح النمو الى التغیرات التي تحدث في الجسم حیث يمر الكائن الحي بکثیر من 
التغيرات التي تحدث له في مراحل مُمْره المختلفة منذ ولادته الى ان يصبح SUS‏ وآن الهدف 


۳ 





«تصمني لعملية النمو هو تحقیق النضیح. وتجدر الاشارة الى أن الفرد يمر بیعض التغیرات اثناء 
عملية النمو ومن هذه التغیرات التغير في حجم الجسم وشکله. والتغیر الذي یطرآ على الجوانب 
الفسيولوجية التي تتضمن حدوث بعض التفاعلات الكيميائية التي تدخل مع السعام الذي يتناوله . 
spall‏ والذي یسهم في تشکیل انسجة الجسم او تجدید بعضها. 


فالنمو اذن یعن ا سلسلة متصله من التغیرات ذ ات نمط منتظم مترابط )1958 (Gessell,‏ ومن 
هذه التفیرات* التغیر في الحجم, والتغیر في نسب الجسم, وقد بحدث اختقاء لبعض القسمات 
القديمة التي انتهت فائدتهاء وتظهر قسمات جسمية وعقلية جديدة. و بذلك يمكن ثعریف التمو 
بانه. زيسادة هي الصسدی, والتعقید . والتکامل للخصائص الفردية,؛ ویری جیزیل ان التمو, عملية 
تاتی بنغیرات في الشکل والوظيفة Ugly‏ مواسم وتتابع مقنن 
_ أما النضج فهويشير الى المستوی الذي تصل اليه التغیرات التي تحدث في اعضاء 
الجسم وأجهزته بحيث تجعلها قادرة على القيام بوظائفھاء دون أن تحتاج الى أية خبرة أو تعلم. 
وتختلف عملية النضع باختلاف أجهزة الجسم فيعضها ينضج مبكرا كجهاز التنفس 
والدورة الدموية وبعضها يكون نضجه متأخراً كالجهاز التناسلي. وقد یتم نضح الفرد في جاتب 
دون الجوانب الاخرى کان ينضج في إدراك المحسوس ولا یتضح في ادراك المجرد . 


مما تقدم نری أن النمو هو التغیر الكمي أو التكويني, اما النضج فهو التغير النوعي أو 
الوظيفي!*). ويمكن تلخيص أسباب النموفيما يلي : 
١‏ النضج (ويعني نمو خصائص يرثها الأبناء عن الآباء والأجداد). 
۲ - التعلم. ۱ 
وجدير بالذکر في هذا المجال أن النضح یتاثر بالتدریب والتعلم٩).‏ 

ویحسن بنا أن نوضح في هذا المجال مقهوماً آخرله ارتباط بالمفهومين السابقین وهو 
مفهوم التطور الذي يراد به التتابع المضطرب في التغيرات الحاصلة عند الكائن الحي على أن 
يكون هذا التتابع مقترنا بخصائص التوافق والانتظام. 

وهناك تأكيد على وجود العلاقة بين التغيرات التي ينطوي عليها بناء أوتكوين (Structure)‏ 

الکائن الحي ووظيفة هذا التكوين (Function‏ فمثلا يترتب على زيادة طول ساقي الطفل قيامهما 

بوظيفة الوقوف والمشي. فالتطور بهذا المعنى ينطوي على النمووهو اشمل منه. 
میاد ىء النمو: 


آظهرت: الدراسات التي آجریت في مجال ale‏ نفس النمو آن هناك مبادیء وقوانین عامة 





آساسية تحكم عملية النمو. وان معرفتنا مربین كنا أو أولياء آمور بهذ ه الخصائص وهذه 
الميادىء تساعدنا على مراعاتها فى تعاملتا مع أطقالنا وهذه الميادىء العامة تفيد في التربية 
والتعليم. وقی عمليات العلاج النفسى ونذكر فیما يلي أهم المياديء العامة: 


- النمو عملية تتسم بانها مستمرة ومنتظمة: 
ان عملية النموهي عملية متكاملة مدفوعة بالفطرة الى الزيادة لبلوغ مرحلة النضج التي 
يتوقف بلوغها على مقد ار تفاعل الفرد مع بینته. وبما أن عملية النمومستمرةء فان کل مرحلة من 
مراحلها تؤثرفي المرحلة التي تليها لذا فاننا نرى أن كثيرا من العلماء, منهم فرويد, يشدد على 
اهمية مرحلة الطفولة المبكرة. ولا سيما الستوات الخمسة الأولى من حياة الطقل. ومدى تأثيرها 
على الفرد في المراحل اللاحقة من حياته . وقد أشار جیزیل (Gessell)‏ إلى هذا المبدأ بقوله ان کل 
طفل یجلس قبل أن یقف, ويناغي قبل أن یتکلم. ویرسم دائرة قبل أن یرسم مربعاًء وهو آناني قبل 
أن يكون غيرياء كما أنه يعتمد على الآخرين قبل أن يعتمد على نفسنه(. 
ان استمرار عملية النمووتتابعها كما وصفها جيزيل يساعدنا على التنبو ہما يمكن أن 
يحدث بناء على ما تم حدوشه على اعتبار أن عملية.النموهي عبارة عن سلسلة مترابطة من 
الاحداث ولا تحدث طفرة واحدة. 
- النمو نتيجة النضج والتعلم: 
یحدث النمونتيجة لعمليتي النضج والتعلم. أي نتيجة لمجموعتین من العوامل آحدهما 
(الفسی ول وجیة) التي تیدا بحدوث عملیة الاخصاب وبنتهي بالوفاة 0)7 موہ 7 
ظهور الوظائف والقدرات والمهارات يدون تأثیر التدريب او التعلم هو مؤشر على حدوث النضج. 
أي یمکن اعتبار النضح المكون الد اخلي لمصطلح (النمو) الاکثر عمومية. 
وآما التعلم فهو تغير في سلوك الفرد نتيجة مروره بخبرات معينة أوكما یعرفه ماك جوش 
واروین (Mogeich & ۰ P.52)‏ هو تغیر في الأداء يحدث نثيجة لعملیات التدریب(۷. 
ويمكن القول بان التعلم يصبعب قیاسے ولكن یستدل عليه من مظاهره, وهناك الکثیر من 
نظریات التعلم التي برکز بعضها على العوامل الخارجية في تشكيل السلوكك» كالسلوكية في حين 
بحضها الآخر على الابنية المعرفية مثل بیاجیه. 
۴ ۔ یشتمل النمو على تغيرفي الجانبین الکمي والكيفي: 
ان من IGE‏ عو اس الكمية “a SR eee‏ 
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مرحلة الطفولة الى مرحلة الرشد. ویمکن ارجاع هذا الاختلاف في النسب الى سرعة نمو 
الاعضاء . وتجدر الاشارة الى ان التغيرفي الوزن وقي الحجم يتبغها تغير في الوظائف فکلما 
زاد حجم الرضيع ووزنه زادت قدرته على التحکم في حركة آطراقه وضبط عضلاته . ومن الملاحظ. 
أن التغيريميل الى الزيادة في الكم والکیف حتى مرحلة الرشد, ثم يميل الى التغيرفي الکیف. 
ویقل النشاط الحركي والحسي والعصبي والانفعالي . وهذا الميدأ يفرض على المربين ضرورة 
مراعاة هذه الحقائق العلمية الخاصة بالطفل أثناء تعاملهم معه أو عند وضعهم للمناهج. 
avis -‏ النمو نمطا محددا: 

ان عملية التم وتسیروفق خط معین حيث يبدأ النمومن الرأس وينتهي بالقدم» ومن 
الداخل الى الخارج. ومن مركز الجسم في اتجاه الاطراف علما بأن النمولا يحدث بکمیات 
متساوية في السنوات المتتالية. حيث يكون النمو الجسمي. اسرع من النمو العقلي في المراحل 
الأولى من حياة الانسان. أي بمعنى آخرفان الكائن بون لاك مق ہی أوقات مختلفة مما 
يزيد في نسب الجسم وفي الوظائف التابعة لذلك(. 00 


- يؤثركل جانب من جواني النمو في الجانب الآخر: 
تؤشرجوانب النمو المختلفة الجسمين؟ والعقلية والاجتماعية والاثفعالية وتتأثريبعضها 
بعضأ. فهي ليست مستقلةء فمثلا يؤثر النمو العقلي في النمو اللفوي. فالطقل الأكثرذكاء تندو 
لدیه قدرة لغوية متمثلة في وفرة المفردات وفي الطلاقة اللفظية. وقد يؤثر النمو اللغوي ايجابا او . 
سلبافي النموالاجتماعي, فالطفل الذي تتوفرلديه القدرة اللغوية هو أكثرقدرة فى التعامل 
والتفاعل مع الآخرين وهذا بدوره يكسبه قدرة على التكيف مع البيئة. المحيطة به بطريقة 
يقوب هذا المبدأ الى مبدأ آخرفي التربية وهو التعليم من خلال الوحدة أومن خلال المحور 
والذي يعمل على الاستفادة من جوانب النمو المختلقة قي الموقف التعليمي الواحد. 


٦‏ س يسير النمو من العام الى الخاص ومن البسيط الى المركب: 
جميع جوانب النمنوسواء أكانج جسمية أوعقلية أو انفعالية أواجتماعية تسيرمن العام 
بسيطة وتتطور هذه الخلية لتصبح انسانا معقد التركيب وكذلك يدرك الانسان الاشياء العامة 
ومن ثم يبدأ في تمييز خواصها. ۱ 
3 النمو فردي: 


یقول امیرسن (Emerson)‏ ان الانسان الحکیم هو الذي لايرى الناس وکآنهم واحد . هذا لا ٠‏ 
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ينفي أن الکائنات البشرية تتشابه فى بعض الخصائص مثل اعضاء الجسم وكذلك في الحاجات 
اش ان لكل فرد خضائص وقدرات وانتتعواداك يحظف عن اي شكصن آخن ان على 
المربين مراعاة ميدأ الفروق الفردية قي عملية التعلیم والسیر مع المتعلمين وفق قدراتهم. 

مما تقدم تبين لنا أن النمویسیر وفق مبادىء وخصائص معينة يجب مراعاتها عند تعاملنا 
وتفاعلنا مع الآخرين كما تجدر الاشارة إلى آن هناك خصائص معينة تميز کل مرحلة عمرية من 
مراحل الحياة لاشناشه Mages clon‏ الطفرلة وأنتهاء بفرحلة الشيخوخة هذا وستفرض فينا 


لك الكل شرل من لت راهن سرت 
آولا 8 


مرحلة الطفولة وتقسم إلى آربع مراحل فرعية وهي : 


أ - مرحلة ما قبل المیلاد (الجنينية) وتمتد من بداية الحمل حتی الولادة. 
ب - مرحلة المهد (الفطام) وتمتد من الولادة حتی نهاية السنة الثانية. 

ج - مرحلة الطفولة المبکرة: وتمتد من سنتین الى ست سنوات. 

د - مرحلة الطفولة المتأخرة: وتمتد من السادسة وحتى بداية سن المراهقة. 


قاناً: 


مرحلة المراهقة وقد قسمها المربون إلى المراحل التالية: 
أ المراهقة المیکرة: وتیداً من الثانية عشرة وحتی الرابعة عشرة. 
ب المراهقة المتوسطه: وتبدأ من الخامسة عشرة وحتى التامنة عشرة. 
ج - المراهقه المتأخرة: وتيدأ من التامنة عشرة حتی نهاية العشرین . 


مرحلة الرشد وتقسم إلى المراحل الثالية: 
>- مرحلة الرشد المتآخرة: وتبد أ من الستین حتی الخامسة والستین. 
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الطفولبة: 

تضم الأعمار التي تمتد ما بين المرحلة الجنينية ومرحلة الرشد وهي مرحلة الاعتماد على 
النفس. وتعبر الطفولة بالفرد من مرحلة العجز والاعتماد على الآخرين leas‏ بأولياء الأمور إلى 
مرحلة الاعتساد على النفس تبعاً لقدراته واستعد اد اته وتنشئته الاجتماعية . وهذا يعني آن 
الطفولة تختلف وتتباین من جيل إلى جيل ومن ثقافة إلى أخرى ومن مجتمع إلى آخر وذلك طيقاً 
لمتطليات بيكة القرد . 


وتتناول سيكولوجية الطفولة بالدراسة والبحث الجوانب التالية:- 

١‏ - مفهوم النمو النضج وكذلك مبادیء كل مرحلة من مراحل التمووخصائصها كما يدرس 
مفهوم التطور الذي يراد به التتابع المضطرد فی التغيرات الحاصلة عند الکائن الحى. 

Ah - ۲‏ البيثة .على الأفراد: 1 1 
تعتبر شخصية الفرد نتاجاً لعملية التفاعل التي تتم بينه وبين بيئته الاجتماعية من خلال 
عملية التنشئة الاجتماعية التي تعتبر من اقم اللات الاجتماعية على الاطلاق. ويمكن 
القول بناء على ذلك أنه إذا اندمج الفرد في بيئته الطبيعية والاجتماعية Lol‏ أن یتکیف 
بطريقة صحيحة ويتصف بشخصية متفاعلة نامية, وإما أن يبقى منطویأً غير مندمج مع 
الظروف المحيطة ody‏ مما يؤدي به إلى pate‏ الانسجام وسوء التکیف مع المجتمع الذي 
يعيش فيه . مما قد ينجم عنه ظهور بعض الافراد الذين یعاتون من مشكلات نقسية. وقد 
دلت الدراسات على وجود علاقة ايجابية بين مستوى الوالدين الثقافي والاجتماعي ونوعية 
التنشئة والتحصيل التي یتمتع بها الابن أو الابنة, ومن هنا تاتي الحاجة إلى ضرورة 
العمل على تحسين Gi‏ الطالب المحيدلة لما لها من آثر على تنشتة الطفل وتوافقه 
اتی 

تعریف النمو من وجهة النظر المعرفیه: 

یعرت (فالون) (Vallon)‏ النمو على أنه مجموعة من المراحل تحدث فیها فترات من الراحة 
تعقبها قفزات في النمو, ویطلق فالون على هذه القفزات اسم ازمات النموولا یقتصر النمو على 
الزيادة في الوزن والحجم اي لیس زيادة كمية فقط وانما يحدث تطورفي الوظائف حیث نظبر 
وظائف جديدة عند الطفل وتجدر الاشباية هذا الى ان عملية النموهي عملية ديناميكية تتم من 
مرحلة نمائية الى اخرى 

أما النموعند بياجيه فهوسلسلة متصلة وان كانت كل مرحلة امتد ادا للمرحلة السايقة 
وتمهيدا للمرحلة اللاحقة أما النمو العقلي فيأتي على عدة مراحل. وقد بنى بياجيه نظريته حول 
البناء العقلي على أساس التطور المردلي المتسلسل من الکاتتات الدنيا إلى الكائنات العليال"'), 


ویری بیاچیه أن الطفل تنقصه كثير من الامکانات الجسمية التي تؤهله للقيام بمهمات 


۱۷ مت 





SS:‏ تعفيدا . فهویری آن "المهمات الجسمية والعقلية الأكثز تعقید | بحاجة الى مستوی معین من 
'ننمووالنضچ حتی يصيح الفرد قادرا على القیام بها اذ أن النضح وحده لا يکفي . وقد عرف 
بياجيه (الیناء المعرفي) ls‏ مجموعة من النماذ ج السلوكية أو المعارف التي تتکون لدی الفرد 
نتيجة الخيرة والبينة. وقد أطلق على أيسط السلوکات اسم المخطط (Schema)‏ المکون المعرفي 
للسلوك. وتنموهذه المخططات كلما انتقل الطفل من مرحلة الى اخری. ویری أن التغیرفی البناء 
المعرة فى يحدث نتيجة لعملیتی التکیف ۸ والتمتل ١ (Assimilation)‏ 
وبوجھ ple‏ یری بياجيه آن الطفل یمر آثناء تطوره الفكري باربع مراحل:- 
١‏ - المرحلة الحسية الحركية: (Sensory motor stage)‏ وتمتد حتى نهاية السنه الثانية من العمر. 
۲ . مرحله ما قبل العمليات: (Preoperational stage)‏ وتمتد من الثانیة وحتی السابعة من العمر. 
ويكون تفكير الطفل فیها خاضعاء للمحسوسات حيث يعتمد على الأشياء الحسيّة التي 
تقع فى اطار خبرته الحسية» ويتمركز الطقل في هذه المرحلة حول ذاته. فالشيء الصحيح 
eens‏ له هوخا باو ميا ون ما اء ااکترت وفي تایه السابعة لیم ان 
عامل مع الأسكلة المعطفية من مستوى اسبیط واکت لآ يستطيع ادراك اتن والسيبية إلا 
فی المرحلة اللاحقة. ۱ 
٦ °۴۳‏ استخدام العملیات المادية (Concrete operational stage)‏ وتمتد من السابعة وحتی 
الحادية عشرة حیث يقوم الطفل بتطبيق العمليات على الاشياء تطبيقا عملیا. فیصنفها 
ويرتبها بناء على علاقة معينة بينها وهوقادر على ادراكها. ويستطيع الطفل أن Sas‏ منطقيا 
في المستوى الادراكي الحسي وليس المجرد وهويتقدم قي هذه المرحلة خطوة جديدة 
وهي التخلص من التمرکز حول الذات مما يقوده الى تحقيق التوافق الايجابي مع اقرانه. 
مرحلة استخدام العمهليات المجردة: (Formal stage)‏ وتمتد هذه الفترة من الحادية عشرة 
وحتى الخامسة عشرة. حيث یصبح الفرد في هذه المرحلة قادرا على الاستدلال 
والاستنتاج. ان 


وبوجه sale‏ یتطور تفکیر الطفل من المرحلة الذ اتیة الى المرحلة الاجتماعية والموضوعية. 
ومن المحسوس الى المجرد . ومن التفکیر بمشکلات بسيطة الى مشکلات أكثر تعقيد أ. 


تصمیم السواقف التعليمية التي تناسب مستویات التفکیر المختلفة لدیهم وتعریفهم بانوا غ 
مختلفة من المشکلات التي تنمّي لدیهم القدرة على التفکیر والایداع. 


آهمية دراسة الطفولة: 


شهد هذا القرن اهتماماً فائقاً بالطقل ولا سیما من قبل المختصین والمربین والآباء. 
ويعزى هذا الاهتمام الى أن الطف ول تعتبرمن آهم المراحل في حياة الفرد فهويكتسب فیها 
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كثيرا من معلوساته ومهاراته. وقيمه واتجاهاته. وهي مرحلة لها اهمیتها من الناحية الاجتماعية 
حیث يقدم المجتمم فیها التعليم الابتدائي راا ع التعلیم وذلك GY‏ يهدف الى 
غرس المواطنة الصالحة ورعایتها وبقدر ما يلقى الطفل من رعاية في هذه المرحلة بقدر ما يحقق 
من تكيف سوى بناء في مرحلة المراهقة والرشد وعلى ذلك كله تتحدد مقد ار مساهمته في بناء 
المجتمع الصالم!''. 

جاعت اش مرحلة الطفولة نتيجة الدراسات التي أكدت أثرمرحلة الطقولة في شخصية 
الفرد سلباً أو ايجاباً تبعاً للظروف البيئية التي عاشها. 


وهذا الاتجاه يؤيد فکرة فروید في الترکی ز على آهمية مرحلة الطفولة وعلی الأخص 
السنوات الخمس الأولي من حياته وأثرذلك في شخصيته مستقبلاً . فقد كان الاهتمام سابقاً على 
حاجات الطفل الجسمية فقط في حين بدأ الترکیز على جوانپ عقلية واجتماعية ونفسية اضافة 
الى الجانب الجسمي. حيت/توصلت بعض الدراسات السیکولوچية الى آن هناك علاقة قوية ہین 
طرق التنشئة الاجتماعية التي يعيشها الطفل وسلوكاته واستجاياته المختلفة سواء كانت عدوان 
قلق. أو ONG jae‏ 

ورغم ان ان الاهتسام بالطفولة قديم. > لکن الدراسة العلمية لها حدیثة العهد . فقد كانت 
الدراسات الأولى كشفية ووصفية, فمثلا كان الاهتمام منصباً على مراحل نمو الطفل وصفات کل 
مرحلة من هذه المراحل. ولكن الدراسات التي تلت ذلك تجاوزت مرحلة الکشف والوصف الى 
البحث في العلاقات السبيية, ( آي علاقة ظاهرة بأخرى أوعلاقة متغیر بآخر) . وظهرت الى جانب 
هذا كله الدراسات المید انية التي اعتمدت أساليب أخرى بالاضافة الى اسلوب الملاحظة. 


فقد اعتمدت الدراسات المید انية طرقا قادت الى الموضوعية والی ایجاد يعض المقاییس 
التي وضرت معرفة علمية موضوعية عن الطفولة. كما تناولت دراسات الطفولة بالبحث والتمحیص 
الجانب النفسي الذي یتعلق بشخصية الطفل والجانب الذي یتعلق ببناء المجتمع Wine‏ ببعض 
موسساته وجماعاته مثل الاسرة ومچموعة الرفاق والمدرسة ووسائل الاعلام. وعلی هذا الأساس 
فقد ظهرت دراسات تعنی بالطفل ضمن الأسرة وآشر ظروف الأسرة من التاحية الاجتماعية 
والاقتصادية والثقافية عليه. ولم تقتصر الدراسات على الأسرة فحسب بل تجاوزت ذلك لتشمل 
دار الحضاذة والمدريسة والنوادي وأثرها جمیعاً على الطفل. 


مخال اشام حم الو الات ا9ا 
أضف الى ما سبق ذکره أن دراسة الطفولة تعتبر من المعاییر الهامة التی يقاس بها تقدم 
المجتمع وتعاوره. 27 العلفولة تساعد gl pena‏ نع نو او تعيقه 
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كله يساعد واضعی المتاهج في تصمیم مناهجهم على صورة خبرات وتجارب ومعارف ومهارات 
تتلاعم مع حاجات الطلاب واستعد اد اتهم وقدراتهم. 


ومما لا شك فيه أن الوالدين يلعبون دورا هاما وفعالا في تنشئة الطقل وفي بناء شخصيته, 
كذلك يلعب المريون وواضعو المناهج دورا مهما في عملية التخطيط والتدریس بالنسبة لابرار 
مراحل التمو المختلفة وخصائص كل مرحلة من هذه المراحل. هذا ويجب أن لا نهمل أهمية دور 
الاخصائيين النفسيين والاجتماعیین. فهم من المهتمين بالطفولة وبدراسة مشكلات 
الاطفال!*۱۱. 

كما وی رجم سبب الاهتمام في دراسة الطقل والطفولة الى کون الاطفال يشكلون شريحة 
عريضة فى المجتمع تمثل مستقبل الامة بکاملها. وكذلك تعتبر دراسة الطقولة مطلبا من مطالب 
التغير الاجتماعی. إضافة إلى ذلك كله فإن دراسة الطفولة تتیح لنا فرصة الوقوف على الجوانب 
النفسية والاجتماعية من حياة الطفل كما توفرلهم فرصا تربوية وتعليمية اقضل. قالدراسة 
العلمية للطفولة تساعد في إخضاع الأطفال لطرق التفکیر العلمي التي يمكن ان يؤدي الى فهم 
الأطفال والتنبؤ بسلوكاتهم. 

لقد اهتمت معظم العلوم. بالاضاقة الى علم نفس النمو الذي كان اهتمامه عظيما بالطفولة 
قي الربع الأخيرمن هذا القرن بدراسة الطفل, ومن بين هذه العلوم علم الاجتماع الذي ركز 
ترکی را كبيراً على كيفية انتقال القیم والأفكار إلى الأطفال والدور الذي يمكن أن يلعبه المجتمع 
في تشكيل شخصية الفرد؛ ومدی تكيفه مع مجتمعه وعلاقة هذا التكيف بتنشئته الاجتماعية. 
ومن ابرز علماء الاجتماع الذين اهتموا بهذا الموضوع العالم الفرتسي دوركايم (DURKEIM)‏ 
الذي درس الطفولة من جانبها الاجتماعي. وتجدر الاشارة بان علم الاجتماع ركزفي دراساته في 
هذا المجال على ضرورة العمل على توفير أقضل الظروف الاجتماعية التي يمكن ان تساعد 

الطفل على التكيف السوّي. 


ولدراسة الطقولة أهمية كبيرة نظراً لان الاتسان يعيش اطول فترة طفولة بين الکائتات 
الحية الأخرى نظراً لطول الفترة التي يحتاجها للوصول إلى مرحلة النضج أو الرشد. كما يمدنا 
علم نفس الطفل بخلفية لفهم سلوك الراشد . وتتخذ الطفولة أهميتها في الدول النامية نتيجة 
لطبيعة تركيبها السکاني, كما جاء على لسان المنفوجي (مجلة العربي, ۱۹۷۰). 

لقد سجلت الاقطار النامية زيادة في نسبة المواليد في العقدين الماضيين وصلت في 
بعضها الى .۱۱/۳ بفضل ما تحقق من تقدم في الطب والعلاج الوقائي حتى أصبحت هذه 
الزيادة خط را يتهدد مستوی معيشة الفرد حيث قللت من زيادة نصيب استهلاك الفرد رغم ما 
سجله الانتاج من تصاعد مستمر, ولتباين أثرهذه الزيادة على التعليم فإنه ينبغي إلقاء نظرة 
على الاحصائيات في الدول النامية مقارنة بالدول المتقدمة حيث تشير الإحصائيات الى كبر 
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حجم القاعدة الممثلة في آعداد الأطفال والذي يساوي ۸۲۱ من حجم التعد اد السكاني في 

الدول النامية. لذا فانه يتعين على الدول النامية في ظل هذه الحقانق آن تهتم بالطفولة وتوقر لهذ ه 

القئة من الناس والظروف التعليمية المناسبة والتنشتة الاجتماعية المناسبة: 
تعتيردراسة الطفولة من الدراسات الصعبة. نظرأ لأنها تواجه مشکلات منهجية 

وم وضوعية, اذ لا تزال ادوات البحث في مجال الطفولة تفتقر إلى كثير من الدقة والموضوعية 

بسبب صعوية إخضاع الاطقال, هذا بالاضاقة الى عدم قدرة الباحث على ضبط جميع العوامل 

التي يمكن أن تؤثر على الظاهرة المدروسة. 
وثمة عوامل كثيرة دفعت الباحثين والمختصين لدراسة الكيفية التى ينمويها الأطفال. 

والشروط اللازمة لنموهم والسلوك الصادر عنهم. ومن هذه العوامل ما يلى: ١‏ 

١‏ - الحركة العلمية في ميدان علم النفس التي بد ات بطابع فلسفي وانتهت بمنهج يعتمد على 
التجرية والیحث والملاحظة. 

۲ - اهتمام علماء النفس بالدوافع البشرية وأثرها في عملية التعلم. 

۳ - التقدم العلمي في مجال البحث والقياس النفسي وما رافق ذلك من تقدم في مجالات 
مقاييس الذكاء والاستعدادات والقدرات. 

۶ - توجه التربية الجديدة وترکی زها على الكائن البشري من حيث انه كل متكامل. وبدآ 
الاهتمام بهذا الكل الذي يشمل الجوانب الجسمية والعقلية والاجتماعية والانفعالية. 
لهذا كله بدا المریون والمختصون بدراسة السلوك والعوامل المسببة له أو المؤثرة فيه 

وذلك من أجل ضبط السلوك وتعديله. 
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طرق البحث في کراسة الطفل 


یعتمد ale‏ نفس الطفل مناهج آساسیة وطرقا متعددة في دراساته تتناسب مع طبيعة هذا 
العلم. فهویعتمد كقيره من العلوم الآخری على الملاحظه والتجربه وقد تختلف طريقة البحث 
باختلاف الظاهرة المدروسة فمثلا إذا كانت الظاهرة المدرويسة هي السلوك العدواني مثلا لمعرقة 
ما إذا كان هذا السلوك يختلف من مرحلة عمرية الى آخرى فانه يمكن القيام بمثل‌هذه الدراسة 
باتباع اكثرمن طريقة وبالرغم من أنه يمكن دراسة ظاهرة واحدة بعدة طرق إلا اننا نجد ان يعض 
هذه الطرق أفضل من غيرها في دراسة ظاهرة بعينها. وبناء عليه سنقوم بإستعراض أهم هذه 
الطرق وهي: الترابطية. والسببیةء والتمايزية. وسنبدآ بشرح الطريقة الترابطية بشيء من 
التفصيل. 
الطرق الترابطية (Correlative Methods)‏ : 


يتم استخد ام هذه الطرق بهدف معرفة فیما إذا كانت ظاهرة من الظواهریمکن ان تظهر 
فى عمرمعین. فإذا آردنا آن نتعرف على عدد المفردات التی يعرفها طفل السنة الأولى فإننا تلجأ 
إلى دراسة الظاهرة بالطريقة الترابطية. أو إذا آردنا تحديد السن التى يتخلص الطفل فيها من 
ظاهرة التمركز حول الذات. فسنجد أن آهم الوسائل التي تستخدم في العادة هي الملاحظة. 
الملاحظة: 

طرق البحث المعتمدة على الملاحظة في دراسة الطفولة المبکرة: 

الملاحظة عملية یقوم بها الباحث معتمد ا على إدراكاته وحواسه فى جمع المعلومات عن 
وضرورية ومصدر للحصول على معلومات عن الفرد موضع الدراسة. كما يعني ملاحظة الوضع 
الحالی للفرد فی قطاع محدد من قطاعات سلوكه وتشمل ملاحظة سلوك الفرد فی مواقف الحياة 
المنظمة منها على ملاحظة السلوك وتسجيله. 


ازداد إقبال الباحثين التجريبين على استخدام منهج الملاحظة الطبيعية في دراسة نمى 
الطفل وسلوكه كما يستخدم في دراسة سلوك المعلم في غرفة الصف والتفاعلات اللفظية التي 
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تحدت فيه رد تعنمد شتف الطريقة فى \ لبحث علی ملاحظة الظاهرة مباشرة. وعلی قدرة الباحث في 
والتسجيل. وجدير بالاشارة آن جميع هذه الأدوات لها أهمية خاصة في جمع وتحليل المعلومات. 
وقد د 5 يستخدم الياحث طريقة التدوین اليدوي أو الفیدیو لتسجيل البيانات. هذا ويمكن استخدام 
سلوب الملاحظة انطبيعية فی دراسة ظاهرة تحصيلية كالقدرة على القراءة مثلاء فقد قام كل من 
مکادرمو و نیستروب Piestrup)‏ .1/6087000.77) بتحلیل مظاهر القراءة المختلفة عن طريق ملاحظة 
وس میات احتعاعية تؤثر فى نوعية وكيفية ما يتعلّمه الطفل . كذلك قام کل من جبسون 
وجویل 19801 اهنال 77 (Gbson.‏ بتحلیل GAS‏ (ستجابة الأطفال للمطبوعات في بیئات صفية 
وهه لاو الت مون یلاس تایه کا او ھا إن هذ د الطريقة هع 
آساسا للتجريب أو الاختبار العلمی المستقبلی. وهم یعتبرون الدراسات المعتمدة فی الملاخظة 
مولدة للقرضية اکترمن کونه | مختبرة له ا. ومن هذا نری أن الباحتین پستخدمون آسلوب 
الملاحظة إذا آرادوا التعرف على ظاهرة ما قبل القیام بدراستها تجریبیا. آوربما يبحثون عن 
سوال يمكن الاجاية عليه من خلال استخدام اسلوب الملاحظة . وفي كثيرمن الاحیان. تحدد 
طییع اليحث وطبيمة الظاهرة المدروسة اسلوب البحث. فالطرق المتوفرة لدراسة JULY!‏ آقل 
وفرة من طرق دراسة الکیار الیالغین . نظرا لوجود بعض الصعويات التى تواجه البحث فى دراسة 
الصغار مثل: صعوية فهم التعليمات وصعوية الاستجابة اللفظية التي يصعب معها استخدام 
أسلوب المقايله أو التجريب. وقد آشار رایت (Wright)‏ إلى أن أسلوب الملاحظة هو أسلوب جيد 
لدراسبة استجابة الأطفال نظراً لأنهم Ley Jal‏ بذواتهم أثناء الملاحظة من البالفين. كما ان 
آخلاقیات البحث تفرض على الباحث أن لا يخِضنع الأفراد أو الأطفال للتجريب لدراسة مظهرمن 
مظاهر النمولدیهم. کان يمنع عينة من الأطفال من التعامل مع مجموعة رفاق لهم بهدف معرفة 
مدى تأثير الحرمان على تطور اللغة لديهم ولذا فانه يستعاض عن ذلك بملاحظه سلوكهم على 
الطبيعة وفي الواقع. 


وقد عرض رايت (Wright)‏ طرقاً أساسية فى الملاحظة, وذلك عن طريق أخذ العينة بالزمن. 
وأخذ العينة بالحدث. ومقاييس التقديرء ووصف العينة المستخدمة فی دراسة الطفل. ونتعرض 
فيما دلي لكل نوع من هذه الأنوا ع يشكل مختصر: 

Time Sampling أخذ العینة بالزمن‎ - ١ 
تستخدم هذه الطريقة في دراسة نمو الطفل وفي عملية التعليم. حيث يعتمد اخذ العينة‎ 


على الملاحظة. اذ يقوم الباحث باختبار سلوكات معينة تحدث خلال فترات زمنية محدّدة تكون 
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مى العادة قصيرة المدی تترواح بين دقيقة واحدة وخمبس دقانق. وتستخدم هذه الطریقه ! 
بشکل فردي بحيث تطبق على طفل واحد اوبشکل جماعي على جماعة من الاطفال بحيث نتم 
ملاحظة سلوکهم بشکل دوري. وخيسر مثال على هذا النوع نظام فلاندرز (۴۱۵۲۵975)لتحلیل 
التفاعل الصفي القانم على تسجيل وملاحظة السلوك اللقظي لكل من الطالب والمعلم سوا 
المياشر او غير المباشر. وكذلك لتصنيف سلوك الطالب المبادر أو المستجيب لمتير معين . وقد قام 
كل من فیلیی ومارلییر )80 Cited in Denham & Lieberman‏ :77 ۰ 8 ۳۱۱۷ )يدر اسن أريعة برامج 
لاطفال سن ما قبل المدرسة وقد تم في هذه الدراسة ملاحظة سلوکات المعلم والاطفال وکانت 
اساليب التعلیم التي اتبعت هي كنا على من .` 

١‏ - تمثيل الدور. 

۲ اعطا- الامتال. 

۳ المعالجة اليدوية. 

§ التعلد اللفعلی 

د طرح eer‏ 


٦‏ _التغذية الراجعة 


ومن ميزات طريقة اخذ العينة بالزمن انها تسمح للباحث بالتركيز على سلوكات معين حلي 
فترة زمنیة محددة. ويعتقد الباحتون الذين يستخدمون هذه الطريقة آنها طريقة موضوعيه Med‏ 
تتطلب من الباحث أن يكون مدربا وقادرا على اخذ ملاحظات دقيقة غير متميزة ومما یخن على 
هذه الطريقة انها loss‏ فقط تکرار السلوکات دون آن کسی (حسنآسا بسحیبطها او کیفید ارتبانل 
ببعضها البعض . 


(Event Sampling) العدنة بالحدث‎ asi . ۲ 


تستخدم هذه الطريقة فى دراسة احد اث معينة کالبکاء لدتی الأطفال. وسلوك ابداء 
اللطف . واستضد ام المعلم للدعابة. ومدی تکرار اسئلة الاطفال. ویستخدم الباحتون هذه 
الطریقه في الترکیز على الاحد ات النوعية المتکاملة باعتبارها وحد ات للتحلیل حیث یقوم الباحث 
بملاحظة الاحداث ثم یقوم بوصفها. ويعتمد في وصفه للحدث على الاسلوب السرد ي . 


ومن بين الباحثين الذي استخدموا هذا الأسلوب في دراسة الاطفال الباحثان لایت فوت 
وکرو )79 foot & Crew,‏ 1اونااحيث قاما بدراسة كان الهدف منها الاجابة على السؤال التالى 
واللذان قاما بطرحه على آربعة شعب من طلبة الصف الأول الابتد ائي: «هل يعامل المعلم الأولاد 
معاملة تختلف عن معاملتة البنات عند طرحه الأسئلة؟. فأسئلة المعلم هنا هي الحدث. وبغعض 
النظر عن النتائج التي توصل إليها الباحثان فإننا نرى أن الباحثين الملاحظين يستخدمون آخذ 
العينة بالحدث عندما يقيسون تکرار حدوث نشاطات معينة بواسطة قائمة فحص الصف. فمثلا 
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تحتوي القائمة المعلم يدون آطفال. المعلم مع طقل واحد. المعلم مع مجموعة من الأطفال. 
واخیراً طفلین مع شخص آخر غير المعلم. وتمتاز هذه الطريقة عن طريقة آخذ العينة بالزمن في 
آنها تستخدم لدراسة الظواهر نادرة الحدوث. 


وخير مثال على هذا التعبير اللفظي التلقاتي لطفل ما عن مفهوم ما. انه حدث نادر ویجلب 
انتياه القائمین على التعلیم . وتسمح الطريقة نفسها للباحثين بدراسه وحد ات من السلوك تحدث 
بشکل طبيعي وفي البيئكة. ومن المآخذ على آخذ العينة بالحدت ضعف الثبات في القیاس . فقد 
'تتغير السلوکات إذا کررت التجربة مرة آخری. نظرا لان الاطفال یمژون في فترة نمو مستمر. 
¥ = التحلیل المتتايع (Sequential Analysis)‏ 

يستخدم الب احتون هذا الاسلوب اذا كانت اهتماماتهم البحثية تتحصر في ربط سلوك 
الکمییوتر yily.(Bakeman 8 Brown, 1980 P.39)‏ هناك شك فى أن اسلوب التحلیل المتتابع يمكن 
أن یکون فعّالاً في دراسة التفاعل القائم بين الام وطفلها اوبین الطفل والقائمین على رعایته. فهو 
٤‏ . مقاییس التقدیر :(Rating scales)‏ 


يشير کیرلینیر (Kerlenyer)‏ إلى أن مقاییس التقدیر تعطی أحكاماً على السلوك المدرك عن 
) سم ) الى جانب الاجابة التي يراها اکثر انطباقاً وهی کالتالی : 


٩‏ ذاھتا: 
۲ -أحياناً. 
٣‏ ۱ 
٤‏ دأبيداً. 


وتجدر الاشارة هنا الى أن هذه الطريقة تتأثريذاتية الباحث فمثلاً إذا آحپ الباحث Slab‏ 
أثناء الملاحظة فانه يكون اكثرميلاً الى أن یقدرھذا الطفل بالايجاب وإذا كره طالباً فيكون اکثر 
.ميل لان يقدر هذا الطالب بالسلب. ان هذه المقاييس سهلة الاستخدام وتحتاج إلى وقت أقل من 
الطرق الآخری لتنفيذها ويمكن تطبيقها بشكل فردي أو جماعي. 
© ہ وصف العينة (Specimen Descriptioin)‏ 


تقوم هد ه الطريقة على ملاحظة العينة وتسجيل كل شيء عنها بالتتابع ودون اختیار وقد 





يستخدم الباحث في هذه الحاله أجهزة الکترونیه بهدف تسچیل الملاحظات الخاصة بوصف 
ال على ان تقوم aoe Ceti‏ اہی الس عن فان م ام 
باستعمال الكتابة اليدوية لتسجيل الملاحظات. و ليك المثال التالي حول وصف العينة: 

۶ ایلول: آحمد طفل في مرحلة الحضانة عمرد لا یتجاوز ۲ سنوات وسوسن عمرها‎ ٥ 
سنوات وعلي 5 سنوات. المعلمة سهی تقوم بمراقبة الطقل آحمد الذي هو موضوع الیحث.‎ 

الساعة ۷۰۶۰ دخل آحمد غرفة الصف والقی صندوق الطعام في مکانه المعین. وذهب 
إلى مقعده وجلس. 

الساعة ۷,۵۰ تناول معجون الملتينة وجلس یعجنها لیشکل منها طابة. 

الساعة ۰ ۸.۰ رمی الطابة على صدیقه علي فبكى . فضحك احمد عندما بکی علي. 

الساعة ۸.۱۰ اخرج ea Gece‏ يفار راد رفن ا فا اسان باس 


إن هذه المعلومات بمثابة مادة خام یمکن أن تستخدم للدراسة والتحلیل. وقد تستخدم 
هذه المعلومات لبيان صورة معيارية لسلوك طفل الثالثة في الحضانة مثلا . وهي طريقة مفید ة 
جدا للتعرف على سلوك الطفل مع آصد قانه أو التعرف على سلوکه العدواني آومقد ار ترکیز 
الانتباه لدیه. إنه اسلوب پستخدم في دراسة سلوك الاطفال على الطبيعة. 


:(Child Language Studies) الطفل‎ da} دراسات‎ 


قام الباحشون بدراسه لفة الطفل العفوية عن طريق الملاحظة )73 (Ervin & Miller & Brown‏ 
وقد انصب اهتم‌امهم على بناء الجملة لدی الأطفال خلال مراحل نموهم المختلفة. وقد اعتمد , 
الأطفال ولیس فقط على مذکرات الوالدین. 

وما زال اهتمام الب احثین ينصب على تفاعلات الأطفال مع بعضهم البعض . فقد قام 
کارسبارو (CarSaro)‏ على سبیل المتال باستخد ام موحد للّغة فى دور الحضانة فى بینات اجتماعية 
موصوفة بحرص . كما حاول التقریب بين وجهات نظر الباحثین والرواة وذلك عن طریق سو ال 
یطرحه الباحث على الاطفال لبیان تفسیراتهم للاحد اث من وجهة نظرهم هم. وتجدر الاشارة الى 
آن کارسارو (CarSaro)‏ قام بجمع بیانات من خلال دراسة استمرت لمدة عام, حيث بدا بتسجیل 
النشاطات المدرسية عن طریق الملاحظة المخفية تم اتبع هذا النشاط بالملاحظة والمشاركة 
من قبل الباحث وقام بعد ذلك بادخال جهاز الفیدیو للحضانة وذلك بهدف تسجیل علاقة الأطفال 
بأصدق انهم واستمرت هذه العملية خمسة شهور. ثم قام الباحث باجراء عملیات التصنیف 
المختلفة لتسهیل دراسة الظاهرة. 


۷ 





LS‏ قام كل من (Marquis & Agers)‏ بدراسة نظام المعلم الخاص tus (Tutoring)‏ قام أحد 
الأطقال بدور المعلّم في حین قام طقل آخربدور الط الب, وکان موضوع التعلیم هو اللقة 
الاسبانية والذي كان فيه الطالب الذي یقوم بدور المعلم يتقن اللغتین الانجليزية والاسبانية. وقد 
استخدم الباحث أسلوب الملاحظة عن بعد لملاحظة ما يستخدمه الطفلان من وسائل لغوية 
شقوية. كذلك قامت (Dyson,81)‏ پاستخد ام آسلوپ الملاحظة المشاركة لدراسة كيفية استخد ام 
JL aby!‏ للكلام لادراك اللغة المكتوبة. وکانت تطلب من الأطفال أن یکتب وا وفق معرفتهم 
الشخصية بالكتابة. كما استخدمت اسلوب التسجیل الصوتي لحدیث الأطفال بالاضافة إلى 
المقابلات مع أولياء آمورهم. 
عيوب الملاحظة: 


١‏ تحتاج الملاحظة إلى وقت وجهد كبيرين من الباحثین. 

Y‏ تفتقر الملاحظة إلى التبات لأنها تعتمد بالدرجة الأولى على حواس وإدراك الياحث التي 
تختلف من شخص لاخر. 

۳ انخفاض درجة الدقة نظراً GY‏ الملاحظ یقوم بتسجیل ظواهر تحدث في الواقم المعاش 
ویصعب اخضاعها للتجرية والاختبار. هذا بالاضافة إلى أنه لا يمكن استخد ام آدوات 
مقننة في القیاس على درجة عالية من Gall‏ والثبات. 


وقد ظهرت Linas‏ أساليب متقدمة في الملاحظة نذکر منها غرفة العزل التي صممت 
خصيصاً لدراسة الأطفال حيث يستطيع الباحث مراقبة سلوك الطفل د اخل الفرفة دون علمه ومن 


غير آن يؤثر في سلوکه. 


اجراءات الملاحظة المضيوطة"'') 


١‏ الاعسداد: 
ويتضمن التخطيط المسبق للسلوك موضع الدراسة وتحديد هدف الملاحظة والآدوات 
اللازمه لها. 

۲ - الزمان: 
آي تحدید زمان الملاحظة وعدد تکراراتها لنفس عينة السلوك. 

۳ - المکان: 


تحدید المکان الذي تجري فيه الملاحظة هل هو غرفة الصف أو الملعب او غرفة معزولة. 
؛ - إعداد الوسائل المستخدمة فی رصد السلوك. 


- ۲۸ 





عدد ممکن من مواقف الحياة المختلفة, كما يجب الاهتمام بتکامل الموقف الملاحظ. 


٦‏ - عملية الملاحظة: 
يجب أن تتم ملاحظة الطفل الواحد فی الموقف الواحد والوقت الواحد . ویفضل أن یتون 
هناك أكثر من ملاحظ واحد للموقف الواحد ضمانا للموضوعية. ومن آبرز الذين استحدسو' 
اسلوب الملاحظة في دراسة الطفل بياجيه وجيزيل. وقد يضطر الياحث لملاحظة اکر سر 
قرد, وعندها یفضل استخدام اجهزة اخری للملاحظة والمراقبة. 


۷ - التسجيل: 
قد يقوم بعض الباحثين بالتسجیل الفوري للسلوك الم لاحظ وقد ی جل الباحث عمليت 
اتکی إلى قاع اندهتاء اتحادكة ای الموقف Gay‏ يكل عامل الان زاكر (at‏ 
يفضل أن تكون هناك وسيلة للتسجيل الفوري للحادثة موضع الدراسة. وتوضح 
اضر تاکان كلو الباخت الذي یش في مان فان Gps‏ يري فيه 
ويلاحظ مختلف نشاطات الطفل سواء كانت اللعب gl‏ التفاعل مع JULY!‏ الاخرین أو 
الانطواء. 





=~ V4. 








الملاحظة الطبيعية أو غير المضبوطة: 
وهي طریقة قي البحث تهدف إلى جمع البيانات عن طريق ملاحظة الكائن الحي في 
المواقف الطبيعية وليس في بيئة مضبوطة بهدف جمم البیانات . وهناك عدة وسائل تستخدمپا 
هذه الطريقة نذكرها فيما يلي : 


٭ سيرة حياة الطقل: 
وهي وسيلة من وسائل الملاحظة الطبيعية. فقد يقوم والد الطفل بکتابة سيرة حياة ابنه اذا 
کان 27 بذلك. ويمكن أن يستخدم هذه الطريقة كذلك شخض متخصص ومن مزايا هذه 
الطريقة أن التقاریر الیومیة التی تقدم وتصف سلوك الطفل ذات فائدة من الناحية التاريخية 
والمنهجية. آما بالنسبة لعيوبها فهي تفتقر إلى صدق المعلومات المتضمنة في سير الحياة نظرا 
لتدخل العوامل الذاتية اثناء LES‏ سيرة الحياة. وهناك بعض المآخذ التي تؤخذ على هذه 
الطريقة نذكرها فيما يلي: 
أ - ان صدق المعلومات ودقتها يعتمد على GUS‏ الباحث. وخلفيته العلمية. وخبراته العملية 
والتدريبية. 
ب - إن المعلومات التي حصل عليها الباحث تنطبق على الحالة التي يقوم بدازاستها فقط ومن 
الصعوبة بمكان تعميم النتائج على الحالات الاخرئ. 
" ج ۔ تدّخل الذاتية والابتعاد عن الموضوعية اثناء عملية تسجيل الملاحظات وخصوصنا :اذا كان 
الشخص الملاحظ آحد والدي الطفل أوقريباً من أقربائه. 
آما الآهد اف التي تحققها الملاحظة فهي: 
1 - تسجیل الحقائق التي تثبت أو تنفي فرضاً وضعه الدارس حول سلوك الفرد . 


E 





ب - تحدید وتسجیل العوامل التي تؤثر في الفرد فتجعله يسلك سلوکاً معینا في موقف معین. 
ج - تسجیل التغیرات التي تحدث على سلوك الطفل نتينجة لعوامل النمو. 
د . دراسة عملية التفاعل التي تحدث بين الفرد وغیره من الافراد والقیام بتفسیر البیانات التي 

یحصل gale‏ الباحث والخروج بتوصیات حول موضوع الدراسة. 

ومما یمیز اسلوب الملاحظة عن غيره من طرق جمم البیانات انه یمکنتا من تسجیل 
الاحداث مباشرة عند وقوعها. اضف إلى ذلك أن هذا الاسلوب بیسرلنا جمع معلومات عن سلوك 
الاطف ال واتجاهاتهم التي لا یمکن الحصول علیها بوسائل آخری کالمقابلة وا لاستبیان. وقد لجأ 
الب احشون إلى الملاحظة كطريقة من طرق جمع البیانات إما بسبب مقاومة الناس للاجابة على 
بعض التساوژلات أولعدم تعاون الأطفال مع الياحثين بسبب خوفهم منهم لعدم قدرتهم على 
السيطرة علیهم. ول ذ | فان الباحث يلجا لاسلوب الملاحظة المضبوطة. وقد تکون دراسة سلوك ' 
الأطفال بالطرق العلمية الآخری صعبة, نظراً لعدم معرفة JULY!‏ بالالفاظ المناسبة للتعبیر عن 
آنفسهم أوبسبب عجزهم اللفوي خاصة اذا كان الأطفال السدروسین من أعمارصغيرة. 
ويستطيع الباحث في هذه الحالة استخدام الملاحظة. ویصعب في کثیر من الحالات استخد ام 
الملاحظة کط ريقة من طرق البحث الاجتماعي خصوصاً في الحالات التي یصعب فیها التنبؤ 
مقدماً بحدوث السلوك موضم الدراسة. ويمكن القول بانه لا بد من توفر بعض الشروط التي 
تساعد في تحقيق الملاحظة لاهد افها مثل: 
۱ - تحدید السلوك الذي يتم اختیاره للملاحظة. 
۲ - ضبط الظروف التي تتم فیها الملاحظة. 
۳ - امکانية التعبیر عن البیانات التي تجمع عن طریق الملاحظة. 
٤‏ - سلامة حواس الملاحظ وثبات الملاحظة ووضوح هدفها. 


عندما یقوم الملاحظ بملاحظة الظاهرة التي یدرسها فان ادراکه السلیم لها یتوقف على 
أي مدی یلتزم بالموضوعية في تفسیره للبیانات التي قام بجمعها!۱۳. 


وقد ذکر جود )1404 ص ۲۲۶) base‏ من النقاط التي لا بد من آخذها بعين الاعتبار عند 
استخد ام الباحث لأسلوب الملاحظة وهي: 
۱ - تحدید الفرد أو الافراد عينة الملاحظة. 
٢‏ - تحدید ظروف الملاحظة وشروطها. 
۳ - تحدید زمان الملاحظة ومکانها. 
٤‏ - تعریف النشاط أو السلوك الملاحظ. 
٥‏ - التسجیل المباشرلما يقوم الملاحظ بملاحظته. 
٦‏ - تدریب الملاحظ. 


بت ۳۱ 





۷ د تقسير الملاحظة. 
۸ - تواتر السلوك OB Mast‏ 


ورغم أن الملاحظة هي وسيلة هام في طرق البحث إلا أنها تعرفنا فقط بظاهر السلوك 
الخارجی ولا تتطرق إلى تقسیر دوافع السلوك الملاحظ. لذاء فان عملية التفسیر تتوقف على حالة 
الملاحظ النفسية خصوصاً وأن الملاحظة تتاثر کثیرا بحالة الملاحظ وبمدرگاته كما آنه يصعي 
تکرارنفس ظروف الملاحظة المکانیة والزماتية وحالة الملاحظ النفسیة نفسها . کذلك یصعب 
تفسير المعلومات التي یحصل علیها الباحث بالملاحظة بسبب التغيير السريع الذي يطرا على 
الظراهر النقسية. ٠‏ 


واذا اراد الباحث أن يحصل على معلومات دقيقة وصحيحة فعليه أن يقوم بتدوينها بسرعة 
حتی يتمكن من تفسيرها بالشکل الصحيح متجنياً بذلك الاعتماد على الذ اکرق هذا وقسم العلماء 
الملاحظة إلى قسمین(۳): الملاحظة المضبوطة والتي يستخدم فيها التجريب وأدوات قياس 
متعددة. والملاحظة الطبيعية وقد أوردت بولين يونج التقسيم التالي للملاحظة الطبيعية: 
۱ - الملاحظة اليسيطة (Non Controlled Observation)‏ ويعتمد هذا النموذج في رآیها على 
ملاحظة المواقف الطبيعية الحية وتقسم إلى قسمين: 


| - الملاحظة البسيطة بغير المشاركة. 
ب - الملاحظة البسيطة بالمشاركة. 


وسنعرض فيما يلي لكل نوع من أنواع الملاحظة سالفة الذكر. 
الملاحظة بالمشاركة: 


يستخدم هذا النوع من أنواع الملاحظة في الدراسات الاستطلاعية لدراسة البناء 
الاجتماعي أو الأطفال الجانحين ومعرفة أسباب جنوحهم أولدراسة حاجات الأطفال في مجال ما 
وقي مرحلة نمائية معينة. ويتضمن أسلوب الملاحظة بالمشاركة مدی واسعاً من درجات 
المشاركة لمجتصع الدراسة اذ يهتم الملاحظ باختیار طريقة المشاركة لتكوين علاقة بينه وبين 
اقراد العينة ويحرص على أن يكون موضوعياً في ملاحظته ليتمكن من الاجابة على اسئلة 
الدراسة. وقد تكون المشاركة أكثر إيجابية كما فعل كوديل (V8 2A)‏ في دراسته للعلاقات 
الانسانية بين الصرضی في احد المستشفيات العقلية بأميركا حيث عاش معهم وقام بجمع 
البيانات المطلوية دون علم الأطباء. وقد قام بعد ذلك بتفسیر البيانات وقدم توصياته التی تشير 
إلى آهمية العلاقات الإنسانية في المستشفى والتأكيد على نوع هذه العلاقات GY‏ اعتبر ان 
المستشفى عبارة عن مجتمع صغير يؤثر في سلوك الناس داخل المستشفى سواء اکانوا أطباء 
او tas‏ من ta‏ تاش أن هذا العالم بذلك بذل جهداً كبيراً في ملاحظته الفعالة في المستشفى. 


۳۴ 





A‏ - اذا كان مجتمع الدراسه غرییا بحیث لا یمکن للباحث ان يجمع معلوماته يغير هذه 
الطريقة. 

Y‏ إذا كان مجتمع الدراسة مالوفا جدا فعلى الباحث عندها أن يقوم بدور ما لدراسة الظاهرة 
ويصعب قیها القيام بالدارسة بغیر آسلوب الملاحظة بالمشارکا!'''. 


الملاحظة غير المشاركة: 


تستخدم هذه الطريقة في دراسة ظاهرة اجتماعية دون مشاركة الباحث الفعلية. إذ يقوخ 
الباحث بملاحظة سلوك الفرد أو الافراد في موقف معين أو اثناء قيامهم بنشاط معين وتستخدم 
هذه الطريقة في الدراسات الوصفية التي تهدف إلى دراسة الجماعات, والعلاقات التي تربط 
فيما بينها. كما تستخدم أيضا في دراسات لها علاقة برياض الأطفال, كان یقوم الباحث برصند 
كل حركة أوسلوك يصدر عن الطفل في سن معينة وفي جمیع المواقف. كما تستخدم الملاحظة. 
لاجراء دراسات عدة في مجالات المدرسة والملعب والبيت. وكذلك تستخدم على نطاق اوسبع في 
المجتمع في كل من المصنع والمتجر. ومن الامتلة على الاراسات التي تتم في المجتمع دراسة 
أعمال اللجان آو الفرق الکشفیةء وسلوك القائد الكشفي وعلاقته بالاعضاء. وقد يستخدم الباحث 
آدوات عدة في عملية تسجيل الملاحظة كالمسجلات الصوتية والتصوير السينمائي. وتمتاز هذه 
الوسائل پموضوعیتها . وقد يضطر الباحث للاختباء وراء حاجزليقوم بالملاحظة دون آن يلقت نظر 
الشخص أو الأشخاص الملاحظين والا فسيكون مضطراً لتكوين علاقات ودية معهم. 

وهناك تصنیفات أخرى للملاحظة تعتمد على طبيعة الملاحظة نفسها. ومن هذه 
التصنیفات تصنيف تقدم به الاشول حيث صنف الملاحظة الى طبيعية وملاحظة مضبوطة. 


الملاحظة المضبوطة: 


وتسمی بعينة الموقف وهي طريقة في البحب تقوم على ملاحظة الطفل ملاحظة مقصودة 
فمثلا يجهّز الباحث جزءاً من المختبر ویقسم الى زوايا مثل زاوية المطبخ أوزاوية الرسم آوزاوية 
اللعب بالرمل. ويلاحظ مدى تکرار تردد الطفل على كل زاوية والوقت الذي يقضيه فيها وقد جاءت ‏ 
هذه الطريقة تطوير لطريقة تسجیل حياة الطفل. فهي أكثردقة من الاخيرة حيث تتيح للباحث 
دراسة سلوك اکشرمن طفل في وقت واحد . كما تضمن تحکماً في ظروف الدراسة وقد يستخدم 
الباحث أدوات قياس لضبط ملاحظ اته كإعداب القوائم أومقياس الفثات أومقاييس التقدير. 


ت۳۳ 





وجدیربالدکر أن هد ه الطريقة تتسم بالموضوعية والصدق والثيات يسيب استخد امها ادوات 
قياس موضوعية ودقيقة وآجهزة تسجیل مختلفه. 

واليك المتال التالی ببین استخدام القوانم کاد اه لضیط سلوكت الطقل الحركي واللغوي 
والاجتماعی فى سن السادسة. 


نظام الفئات: 


السلوك الحركي: 
يقفز عن ارتفاغ نصف متر. 
يقذف الكرة إلى اعلی. 
یقف على Jay‏ واحدة لمدة خمس دقائق. 
يكتب لمدة خمس دقانق. 


يركض مساقة مئتي متر. 


السلوك اللقوي: 
يعطي معاني متعدد ة لمفهوم واحد. 
يسرد قصة . 
يتبع تعلیمات لفظية. 


السلوك الاجتماعي: 

یکل بالمعلقة والسکین. 

درد التحیه . 

یعتمد على نفسه فى ربط حذائه. 

يلعب مع الآخرين لفترة وجيزة. 

والیك المشال الثاني لیدل على نظام الفئات الذي استخدمه بایلز (۱۹۰۲ء ص ۷ ) في 
دراسته لدینامیات الجماعة وفئات عملية التقاعل. ۱ 


النواحي الاجتماعية والاستجابات الایجابية: 


۲ - إظهار الارتیاج وعلامات تخفیف التوتر, النکات والضحك, إظهار الرضا. 
۳ - الموافقة. إظهار القبول, الفهم والطاعة. 


~ VE. 





النواحي المتعلقة بالعمل: 
٥‏ - بداء الراي. التحلیل, التعبیر عن المشاعر والرغبات. 
٦‏ - إعطاء المعلومات, الاعادة, التوضیح, التاکید . 
النواحي المتصلة بالعمل: 

- طلب المعلومات والتكرار. 
4 - طلب الرآي والمشورة والتقویم والتعبیر عن المشاعر. 
۹ - طلب الاقتراحات والتوجیه؛ والطرق الممكنة للعمل. 


النواحي الاجتماعية - الاستجابات السلبية: 

٠‏ عدم الموافقه. التمسك بالشکلیات حجب المساعدة. 
۱ - إظهار التوتر, الانسحاب. 

۲ ۔ إظهار المدوان. تأكيد الذات والدفاع عنها. 


وإليك مثالا آخریوضع استخدام مقاييس التقدیں ولنفرض أن الباحث يريد أن يعرف 
تقييم الأطفال لذواتهم يمكنه فی هذه الحالة اعتماد المقياس التالی: 


كما تستخدم بعض الأدوات الأخرى في الملاحظة المضبوطة مثل التصوير الفوتوغرافي 
والسينما oly‏ تسجيل الصوت. 


مقاييس التقبیر او التراتيب: 

وتستخدم في تسجيل الملاحظات الكمية لموقف اجتماعي معين فهي تستخهدم في 
وصف سلوك الأقراد والجماعات: ولكنها آقل دقة من نظام الفئات. ويتكون مقیاس التقديرمن 
عدة درجات قد تيدأ من واحد إلى عشرة أومن صفر إلى خمسة وأود أن أذكرهنا أنه كلما اتسع 
هذا السلم في day jth‏ كلما قاس السلوك بصورة أدقء ومیزبین الفثات المختلفة. وتستخدم' 
مقاییس التقدير بكثرة لأنها تزودنا بمعلومات كمية في وقت قصير وجهد معقول. ویمکن 0 
لهذه المقاييس الذي يمكن أن يقيس تجاه الطفل نحو الناس. 


~ Ye. 





اتجاه الطفل نحو الناس: 


+۲ +\ صفر ۱ ۲ 

شدید لطیف دائماً متعاون يصعب مشاکس 

التعاون ومتعاون بضیط نقسه العمل معه غیرمتعاون 
مع الآخرين 


الملاحظة السردمة: 


هی اسلوب یتبعه المدرس لملاحظة سلوك طلابه سواء كان هذا السلوك ايجابيا او سلبیا 
تكو Lol‏ له ذا السلواد من افمية ولا بالغة في حیاة الطفل. ویعثیر هذا النوع من انواع 
الملاحظة من الوسائل الهامة التي یعتمد علیها التوجیه التربوي في المد ارس سواء IST‏ ذلك في 
السرحلتین الايتد انية آو الاعد ادية فهي تقدم صورة دقيقة عن سلوك الطفل الملاحظ قي هذه 
الفترة من العمر!" " وما من شك في أن الملاحظة تشکل عنصرا اساسیا في جمع المعلومات, 
حيث یمکن تطبیق هذا الأسلوب في المواقف الطبيعية الحياتية. واول من استخدم هذه الطريقة 
عام ۱۹۳۱ في جمع البیانات راندال (Randal)‏ الذي فضلها على مقاییس التقدیر لانها تقوم 
بتقدیر بعض چوانب الشخصية التي لا يمكن تقديرها عن طريق المقاييس الفردية او الجماعية. 
هذا مع العلم بان لهذه الاخيرة آقضلیتها في تقييم الاستعداد ات والتحصیل الدراسي (وارترز, 
(VAVE‏ «ويعرف راند ال الملاحظة الهو انها فسن لعاف هام من السلوك. نها تسجیل 
لقصة من قصص حياة الطالب» وهي صورة لفظية لسلوکه! إنها أفضل اسلوب يمكن المدرس 
لتصوير قترة من حياة الطفل یقوم فيها بسلوك يكشف عن ناحية هامة من شخصيته». 

من هنا نلاحظ أن العلاحظة السردية تتصف بانها وصفية لانها: ` 
- تصف السلوك عند حدوثه. 
5 تصف السلوك في مكان وزمان معينين. 
- إجراء یقوم يه المدريس اثناء ملاحظته لسلوك الطالب. 


ماد يما يمد مہم 


~ تراكمية تتصف بالاستمرارية. 
- تهتم بسلوکات لها د لالة فی حياة الأفراد. 
٦‏ - واقعية تعکس ما یحدث فی الواقم. 


o 





آنواع التقارير السردية. 
یصنف راند ال التقارير السردية الى اربعة تقاریر: 

۱ - بقدم وصفا موضوعيا لسلوك معين. 

د یش وعتها Seal‏ يقل سين A‏ 

۴ - یختلط فیها الوصف بالتفسیر. ۱ 

۶ ل تصف ما یحدث ثم تفسّرہ ومن تم تقوم بتقدیم توصیات . 
وجدير بالذکر في هذا المجال أن هناك عددا من الاماکن والنشاطات التي يمكن للياحث ان 

يلاحظ سلوك الطالب فيها: 

١‏ - غرفة الصف. 

_ النشاط الرياضى. 

١ الفلعت.‎ - 


+ 4 


۶ مجموعة الرفاق. 
٥‏ ۔ النشاط المهنی. 


ونعرض فيما يلي نموذجاً لبطاقة الملاحظة السردیة: 


اسم الطالب : 000007 کم تا کھت اسم المعلم الملاحظ: eee A‏ 
موضوع الحدت الملاحظ 
المكان الذي تتم فيه ملاحظة الحدث 





يتفق معظم الكتاب على أن هناك ما يسمى بطاقة الملاحظة السردية وهي بطاقة منفصلة 
آعدت خصیصاً لهذا الغرض تشتمل على العناصر التالية: 


۱ - التلمیذ موضوع الملاحظة: 
ان السؤال الذي يطرح نفسه في هذا المجال هو من هوموضوع الملاحظةء هل هو 


«VV. 





الطالب العادي ام الطفل المشکل:. إن الاتجاه الساند بين كثير من الباحثين والعتخصصین 
یق وم بتعمیم الملاحظة على جمیىع الاطفال بحیث يقدّم المعلم تقریرا سردیا عن الطالب کل 
آسبوع إن امکن, وذلك بهدف اعطاء صورة واضحة عن سلوك هذا الطالب. ولکن. من الصعب 
تطبیق هذا النظام في المد ارس كثيرة العدد . وبناء عليه. يرى بعض المهتمین بهذا الموضو ع 
ضرورة تسجیل حادثة ما. ولها آثرفي حیاة الطالب وفي توجیه سلوکه. وذلك حال وقوعها. ویمکن 
ان يستفيد من هذا الاجراء كل من المدرسین والعاملین في مجال التربية والتعلیم. كذلك يمكن . 
| لاستفادة من الملاحظات المسجلة عن الطالب المشکل والطالب الهروبي الذي لا یصدر عنه أي 
سلوك مما يدل على انه بحاجة إلى شيء من العناية والاهتمام من قبل المدرس على اعتبار ان 


شخص انعرالي وغدر مد سجم مع الجو المدرسي . 

ملاحظات بجب تسجيلها: 

۱ - وصف معظم السلوکات التي یظهرها الطالب في المواقف المختلفة وفي مختلف الصفوف. 

ب ب وصف لسلوك الطالب هي مواقف مختلفة سواء كان مع زملانه آو ao‏ معلمیه او الادارة 
المدرسية. وسواء كان فى جو منضبط کالصف او في جو حر كالملعب. 


٣‏ - وقت تسجیل الملاحظات: 


يجب ان یتم تسجیل الملاحظات مباشرة بعد وقو ع الحادث تجنبا للا عتماد على الذ اکرة 
وتحاشيا للنسیان. ویمکن ان تتم عملية التسچیل بعد انتهاء الدوام المدرسي إذا اضطر 


شروط يجب توافرها في التسجیل السردي: 


۱ - ان یشتمل على الأسباب التي دعت الى الملاحظة. 

۲ - أن یکون الملاحظ موضوعیاً آثناء تسجيله للمعلومات. 

٣‏ - أن یکون التقریر شاملا يحتوي على معلومات كافية عن التلمیذ. 

٤‏ - أن تکون المسلاحظات انتقائية, بحیث يختار الباحث أو المعلم الحادث او السلوك الذي له 
دلاله في حياة الطفل. 

 »‏ أن يأخذ التقریر بعین الاعتبار زمان ومکان وقوع الحادنة. 

٦‏ - أن یقدم التقریر السردي جزءاً كبيراً من المعلومات تمثل جوانب مختلفة من سلوك الطالب. 


۳۸ 2 





ویری شیرتزر (۱۹۷۱) ان الملاحظات يجب أن تحدد مظاهر معينة من السلوك yall‏ اد 


ملاحظته كما يجب ان يتضمن التقریر الجوانب التالیه:- 
۱ - التواحی المختلفة من الشخصية. والقدرات. والاستعداد ات والمیول. 


۳ - التحصیل الدراسي. 


قوائد الملاحظة السردیة: 


تمتاز الملاحظة السردیه بانها:- 


تهتم بالفرد کشخصية مستقلة. اخذة بعین الاعتبار الدور الذي یلعبه الطالب داخل 
المچموعة. 


تزودنا باوصاف مختلفة لسلوك التلمیذ العفوي والمقصود وفی مواقف مختلفة سواء اکانت 
داخل غرفة الصف أو خارجه. ۱ 

تتضمن وصفا للشخصية وتجلیلا للسلوك. 

تزودنا من خلال المعلومات التي نحصل علیها بملاحظات تفید المعلم في المقابله. 
تشجع المدرسین على القيام بعملهم التربوي بطريقة حديثة تساعدهم على استعمال 
السجلات وتزود هم بتقاریر مستمرة عن طلابهم. 

تعزز العلاقة بين المدرسین والطلاب الملاحظین وتعرّز لدیهم ثقتهم بانفسهم. 

تساعد واضعي المناهج والمخططین للعملية التربویة في قهم مشکلات الطلاب وحاجاتهم 
مما یساعد في وضع المناهج بناء على حاجات التلامیذ التربوية. 

تقوم بدور هام في فهم العلاقات الاجتماعية بين التلمیذ وزمیله. وبینه وبين الفعلم. 
تساعد المرشد على إحالة الطالب (في حال تعذرت مشکلته) إلى اخصائي نفسي. 


حم 


عيوب الملاحظة السردیة: 


إن للملاحظة السردية عيوب نذكر منها: 

صعوبة تحقيق الموضوعية التامة في الملاحظة. 

صعوبة تلخيص المعلومات وتنظيمها بشكل جيد. 

اقتصار الملاحظة على عدد قليل من الطلاب. 

يكون الموقف الملاحظ في بعض الاحيان بمعزل عن الوضع الاجتماعي. 

يكون للسلوك غير المرضي في الملاحظة نصیباً كبيراً في معظم التقارير. 

قد توظف المعلومات التي يتم جمعها بواسطة الملاحظة لغير الهدف الذي توضع من أجله. 


-84- 
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at - ۷‏ يحاجة لاشخاص مدربین ولجهد ووقت کبیرین.. 
A‏ - بعض الافراد والجماعات کالمراهقین مثلا لا يجوز أن یکونوا موضم ملاحظة. 


صفات يجب توفرها في الملاحظ: 


هناك عدد من الصفات التي لا بد ان تتوفسر في الشخص Wall‏ حظ حتى يتحقق الهدف 
المرجو من الملاحظة نذكرها فيما يلى: 


۱ - الصقات الشنخصية: 

يجب أن یتصف الشخص الم لاحظ بالم وضوعية إذ يجب عليه ان یتخلص من نزعاته 
وآهوانه الشخصية هذا بالاضافة إلى أهمية توفر عوامل مثل: الامانة والنزاهة فى تسجیل 
الحادثة موضم الملاحظة. 


۲ ۔ التاهيل المهنی 
يجب ان یکون الملاحظ مؤهلا للقیام بعمله بطريقة سليمة وان يكون مدربا تدریبا کافیا 
على فن الملاحظة وان تتوفر لديه معلومات كافية عن السلوك الانسانی وطبيعته. 


دراسة الحالة: 


يعرف لوفيل ولوسون (۱۹۷۱) دراسة الحالة بانها كل المعلومات التي تجمع عن shod!‏ 
والحالة قد تكون فرد ا آو اسرة آوجماعة'''' وهي تحليل دقيق للموقف العام للحالة ومنهج لتسهرز 
وتحلیل المعلومات التي جمعت عنها. 

ویعرفھا آخرون بآنها تحلیل مرکزلجوانب متعددة لوحدة معينة وقد تكون هذه الوحدة فرد ' 
او جماعة آوموسسه. آوهي تحلیل دقیق. آوبحث شامل لاهم عناصر حياة الطالب لتقديم صورذ 
کاملة عن شخصیته. 

وهناك تعریقات آخری متعددة لدراسة الحالة ادق هذه التعریفات تعریف وضعه شو K‏ 
Shaw‏ يشير فيه إلى أن طريقة دراسة الحالة ترکز على الموقف الكلي او على جمیه العوامل وتتابم 
الاحداٹ ودراسة السلوكت القردي د اخل الموقف الکلی eas spied‏ العوامل او تاره 
ودراسة السلوك الفردي داخل الموقف الذي يقع فيه وتحليل الحالات ومقارنتها ا إلى 
تكوين الفروض ا" . 


ویوجد تشابه کبیر بين طريقة سيرة حياة الطفل وبين طريقة دراسة الحالة. فعادة ما تبدا 
الطريقة الاخيرة بتجميع البيانات عن طفل معین , بهدف مساعدة الاخصانی على فهم سلوك 


او 





الطفل. وقد یلج الباحث في دراسته للحالة الى مصادر متعددة لجمع البیانات عن الحالة التي 
يقلو بدراشدهنا :هذا 7 E‏ آولياء الامور أحد هذه المصادر حیث یقوم الباحث 
يمقابلتهم وأخذ رآيهم في المجال المراد دراسته من السلوك وقد يستخدم الباحث بعض 
الاخثبارات النفسية والجسمية للتعرف على قدرات الطفل واستعد اد اته. كما يمكن ان يشكل 
الباحث انطباعاً تشخيصياً عن الحالة وذلك من خلال عرض الطفل للسلوك ومظاهر هذا السلوك. 
ويمكن أن يشكل الباحث انطباعا تشخيصيا عن الحالة موضع الدراسة ويقوم بتفسير البيانات 
والنتائج التي توصل اليها. 


تتمیز دراسة الحالة بانها: . 

١‏ - تعطی صورة واضحة ye‏ الشخصية باعتبارھا وسيلة شاملة ودقيقة. 

3% تيسرفهما شاملا وتاما لحالة الطفل موضع الدراسة. 

¥ تفید في عملية الننيؤ لأنها تشمل جوانب النمو المختلفة موضم الدراسة في الماضی 
" والحاضر. 

- تساعد الطفل موضم الدراسة على فهم نفسه وقدراته وامکاناته. 


e. 


ید الا یرد فى کل ر Ju ey‏ لا ا ی 
| تطفال موضو ع الدراسة 


تقم الفنات التالية من الاطفال فى نطاق اهتمام دراسة الحالة. 
١‏ الاطفال العادیون. : 
۲ - الاطفال الذین یعانون من مشکلات انفعالية او اجتماعية. 
۳ الاطفال المنحرقون. 
الاطفال المتفوقین وذوي التحصیل المتدني. 
5 الاطفال الذین یعانون من مشکلات خاصة. 


الجوانب المختلفة التي تتناولها دراسة الحالة: 


تتناول دراسة الحالة جوانی*:۱ مختلفة نذکر منها: 


۹ رید معلومات عامة عن أسرة الطفل مثل عدد أفراد الاسرة ومستوی تعلیم والدیه. ونو ع عمل 
الوالدین. 


ا 





۲ - معلومات عن شخصية الطقل ٠‏ المظهر الخارجی, الحالة الانفعالية. وجود Gi‏ عاهات . 

۳ ل معلومات عن الحالة الجسمية: وتشمل معلومات عن الطول والوزن والحجم بشکل عام 

٤‏ - معلومات عن الحالة المعرفیة: وتشمل القدرات العقلية من ذکاء واستغد اد ات . والذاكرذ. 
والاتجاهات والمیول, وتحصیل الطالب في المدرسة. 


٥‏ - النواحي الاجتماعية: آي تنشئة الفرد الاجتماعية وأشر الأسرة في ذلك والخلفية 
الاجتماعية التي قد تؤترفي الطفل. ويكون التركيزهنا على المرحلة الحرجة من حياة 
الطفل والتي تنحصر في السنوات الخمس الأولى: كما أشار إلى ذلك فرويد وغيره من 
العلماء. 

- ثقة الفرد بنفسه ومفهوم الذات الجسمي والتحصيلي لديه. 

- دوافم الفرد ۔ 

- المشکلات التي يعاني منها الطقل موضع الدراسة. 

- اية ظروف بيئية آخری لها تأثير على نمو الطقل. 

٠‏ اهتفامات الطالب وميوله. 

-١‏ الحالة الاقتصادية للطالب. 


کے سح م۔ 


وسائل جمع المعلومات لدراسة الحالة: 
تستخدم دراسة الحالة عدداً من الوسائل لجمع البیانات» نذکرها فيما يلي: 


- المقابلة مع الطفل موضم الدراسة. 

- الملاحظة المضبوطة وغیر المضبوطة. 

- السجل التراكمي . 

- علامات الطالب في المدرسة (التحصیل الأكاديمي). 
- البطاقة الصحیة. 

٦‏ - مقابلة الوالدین. 

۷ - الاختبارات النفسية ومقاییس الاتجاهات والمیول. 


ے ‏ 4 E‏ ہم 


o 


عيوب دراسة الحالة: 


۱ - أنها تحتاج إلى وقت وجهد كبيرين. 
۲ - قد تصبح المعلومات كثيرة ومتراكمة إذا لم يحسن الباحث تبويبهاء وبالتالي لن تتحقق 
الفائدة المرجوة منها. 


- ty. 





dale معلومات‎ 
geese legac dem det nail a أسم الطقلٗ هره‎ 
eren Oe الصف والشعبة: اریخ الولادة:‎ 


عئوان الوالك: ا و عق أقراد الأسرة: 0000006 


ترتیب الطفل بین اخوبه واخواته: . ...................مع من يعيش الطفل: کیو یں 


تاريخ تسجیل الحالة: س 


التحصيل الأكاديمي: 


الحالة الصحیة: اکس اذہ کات SSS‏ ا کس شور 
الحالة الاجتماعية 

الحالة الاقتصادية 

القدرة العقلية: mes‏ ۹۹9 و وین مت 

التحصيل المدرسي: SRS‏ 


الإستعدادات: . 
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\ لمقاد دا 4 


المقابلة وسيلة لجمع المعلومات وهي علاقة اجتماعية مهنية ديناميكية تربط بين شخصین 
وتهدف الى جمع معلومات من أجل Ja‏ مشكلة فعينة. أي آنها علاقة مهنية تعليمية يتم فیها 
تفاعل اجتماعی وتبادل معلومات واتجاهات فهی إذن نشاط مهنی هادف "'. هذا ونعرض فیما 
فرد مع فرد GAT‏ یکون الهدف منها استشارة آنوا ع معينة من المعلومات لاستخد امها في بحث أو 
من أجل التشخيص والعلاج'"!. ۱ 

ويعرف «يونج» المقابلة بآنها طريقة منظمة یمکن الحصول من خلالها على معلومات 
دقيقة. ويعتقد أن هذه الوسيلة ناجحة فى البحث الاجتماعی. 


كما يعرف «ماكوبي وماکوبي» (Maccoby & Maccoby)‏ المقابلة بأنها تفاعل لفظی يتم ہیں 
الب احث والمفحوص في موقف مواجهة. يحاول الباحث أن يستثير المفحوص ويحصل منه على ' 


آهد اف المقابلة: 


تتلخص أهد اف الفقابلة قتي ما يلي : 
۱ - بناء علاقة مهنية بين الطفل والیاحث آوبین الطالب ومعلّمه ‏ قائمة على آساس الاحترام 
والفهم المتبادل. 1 

۲ - إعطاء فرصة للطالب Sas GY‏ بصوت عال لاتخاذ قراراته بنفسه. 

۳ - مساعدة التلميذ على فهم ذاته وبيئته المحيطة. 

٤‏ - الوصول إلى معلومات دقيقة عن الشخص موضع الدراسة. 

٥‏ - الكشف عن مدی صدق الاجابة نتيجة المواجهة بين فردين. 
وقد حدد تایلر (Tyler)‏ آهد اف المقايلة التالیة: 

- إقامة علاقة بین فردین۔ 

- الكشف عن أفضل المشاعر والاتجاهات واصدقها. 

- جمع البياتات ومحاولة تفسيرها. 

- الکشف عن الحلول الممكنة بحیث تكون مقبولة اجتماعياً. 

- الوصول إلى طريقة لبناء عمليات التوجيه والتشخيص. 


١د‏ پچ e‏ ہم 


o 


IE 





یصنف آریکسون (V4.0 ٠ ( (Erickson)‏ المقابلة إلى اربعة هى: 

۱ - مقابلة التوظيف أو الشخصی ۱" وتهدف الى الحکم عل مش eC‏ الفسرد للعمل 
بوظيفة ما. 

۲ - المقابلة الاختباریة: إن الهدف منها هو الحصول على معلومات من الشخص المفحوص 
تستخدم لمساعدته. 

۳ - المقابلة الادارية: ان اله ب من هذه المقابلة إجراء تعدیل آوتغييرفي سلوك افرا. 
موه ماء قيعطي فيها الاداري آوامر وتعليمات من أجل مصلحة المؤسمنة: 

. بین العمیل والمرشد‎ gl المقابلة التوجيهية: تقوم على المواجهة ہین الطفل والمعلم»‎ - ٤ 
ویکون هدفها مساعدة المعحرص على حل مشاکله.‎ 


وهناك تقسیمات آخری للمقابلة فقد صنفها جمال زکي !ٴا تبعا لوظیفتها إلى تشخيصية 
وعلاجية او لأغراض البحث. ۱ 

كما وصنفها يونج تبعاً للدور الذي يؤديه الباحث والطقل موضع الدراسة الی. 
١‏ ۔ المقابلة سير الموجهة أو البسيطة: 

وهى التى لا تحتاج إلى تحديد اسئلة او استجابات مقدما. 
۲ - المقابلة ألبؤرية: 

وهی المقابلة التي تركز على خبرة محددة وآثارها فى سلوك الطفل موضع الدراسة. 
٠‏ ۔ المقابلة المتكررة: 1 

وتتعلق هذه المقابلة بدراسة ظاهرة نمائية ما لمراقبة نوع التغير الذي يطرا على الطفل. 

وهناك الكثيرمن الباحثين الذين قسموا المقابلة إلى المقابلة البسيطة والمقننة. أما 
انمقابلة البسيطة فهي التي لا تخطط اسئلتها مقدماً. وأما المقايلة المقننة فهي المقابلة المخطط 
ها والمعدة مقدماً سواء بأسئلتها أو استجاباتها. ‏ . 


وكذلك صنفها حامد زهران ۱ الى: 
١‏ المقابلة الميدئية 
وهي أول مقابلة تتم مع الطفل او الطالب موضمع الدراسة يكون الهدف منها هو التمهيد 
للمقایلات 7و ولتحديد إمكانات الباحث من أجل التعرف على الحالة موضع الدراسة. 
۲ - المقابلة القصيرة: 
تک في Lilla‏ حدوث کا ی و و ویمکن TS‏ 
تنتهي المشكلة بانتهاء المقابلة القصيرة. 
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۳ _ المقابلة الفردية: 
وتتم بین فردین: الیاحت وشخص آخر موضع الدراسة. 
٤‏ - المقابلة الجماعية: 

نتم بين الیاحث وجماعة من الاقراد . 


أساليب المقابله : 


١‏ - المقابلة المياشرة: وآصحاب هذا الاسلوب هما (وليامسون وباترسون) اللذان یژکد ان 
على deal‏ أسلوب العمل في المقابلة. وتحديد خطوات محددة لا بد من إتباعها. كما انها 
تركز على عملية التشخيص بجمیم الوسائل. ويكون الدور الايجابي فيها للباحث ولیس 

٢‏ - المقابلة غير المباشرة: ۰ اصحاب هذا الأسلوب روجرز (Rogers)‏ الذي يركز على القرد 
مالک ‌اسایسموشن OPN‏ فیا فومساعنة الطفل على فهم ذ اته وتحديد 


مشکلاته وقيمه واتجاهاته. 
عناصر المقایلة: 


۱ - الخصوصية والسریة: على الباحث آن یکون اميناً في نقل المعلومات فلا یستعمل البیانات 
لغیر الهدف الذي جمعت من اجله وهو مصلحة الطفل. وعلی الباحث أن یکون صريحاً مع 
الفرد موضع الدراسة فیخبره بهدف المقابلة ومصير المعلومات التي يتم جمعها. 

۲ - المکان: يجب أن یکون المکان مریحاً بعيداً عن الفوضی ویبعث على الفرح. كما يجب أن 
تتم المقابلة دون تدخل من الأخرین. ۱ 

۲ - الوقت: يجب أن ينتيه الباحث للزمن الذي سیقضیه مع الطفل تجنباً لشعور الطفل المقابل 
بالملل او الضجر ویعتمد طول الوقت آوقصره الى حدٍ ما على المرحلة العمرية التي يمر 
بها الطفل. وتستغرق المقابلة في العادة عشرين دقيقة ويمكن أن تمتد إلى الساعة اذا 
دعت الضرورة الى ذلك. 

٤‏ - أن لا یظھنر الباحث بمظهر المحقق الذي ينهال على الطفل بالأسئلة لأن في هذا ازعاج 
ومضايقة للطفل. ۱ 

dle - ٥‏ التلخیص: بحیث یقوم الباحث بتلخیص مادة المقابلة في نهاية کل مقابلة. 

٦‏ - الاعداد آوالتخطیط المسبق: کان يخطط ویحدد الباحث اسلوب بدء المقايلة والاسئلة 
التي سیطرحها على الطفل وکذاك الادوات اللازمة لعملية التسجیل. 


- ٦ہ‎ 





خطوات اجراء المقابلة 


۱ - الملاحظة: اي ملاحظة الباحث لانفعالات الطفل موضع الدراسة وكذلك ملاحظة سلوك 
الطقل. 

aX‏ الاصفاء: وهو وسيلة لنقل آفكار ال خرین وفهمهم. ویهدف هذا الاجراء إلى إعطاء فرصة 
للطالب للتعبیر عن نفسه ويحرية ودون مقاطعه. 

۳ - تکوین الالفة: وتتضمن الألفة التفاهم والاحترام المتبادل بين الباحث والطفل. وتکون 
الالقة تمهيدا لنجاح المقابلة. فمثلا قد يلجا الباحث لمناقشة قضایا عامة من أجل |شعار 
الطفل بالأمن ليبدآ هذا الاخير بالتحدث بصراحة. 5 

۶ - توجيه الأسئلة: إن الهدف من هذه العملية هو الوصول إلى بيانات عن الطفل موضع 
الدراسة على أن يتم ذلك في جویسوده الحب والمودة. 

٥‏ - تسجیلالمقابلة: يشير بعض الباحثين الى آهمية التسجيل الفوري لما يدور أثناء المقابلة 
وقد یستعین الباحث بعده وسائل عند قیامه بعملية /الستجيل بف ان بستاذن المبحوث في 

ذلك. ویری البعض الاخر أن على الباحث أن يصغي آولاللمفحوص ثم یقوم مباشرة بعملية 
التسجیل وذلك بعد انتهاء المقابلة. 

٦‏ - انهاء المقابلة: پحتاج إنهاء المقابلة إلى مهارة من قبل الباحث اذ يجب أن تتم بشکل 
تدريجي. ومن اسالیب |نهاء المقابلة تلخیص ما دارفيها أو الاشارة إلى موعد جدید 
لتكملة وحل المشكلة. ' 
هناك عدة عناصر تتفاعل فيما بینها لانجاح المقابلة وهي : 

[ - عناصر متعلقة بالباحث: 
يجب أن یکون الب احث موضوعياً متکیفاً مع نقسه ولا ینقل انفعالاته الى المفحوص فيؤثر 

عليه. وان يكون مظهره أنيقاً يبعث على الراحة والطمأنينة. كما يجب أن يتمتع بكفاءة علمية وان 

تكون al‏ المهارات الضرورية لاجراء المقابلة GY‏ تدريبه ومعرفته بعمله يساعدانه في الوصول 
الى معلومات دقیقة . كما يجب أن يتمتع الباحث بسمات شخصية تميزه عن غيره وتجعل التعامل 

معه سهلا مما يؤدي في النهاية الى تحقيق الهدف الاساسي وهو افادة المفحوص ومساعدته. 

ب - عناصر متعلقة بموقف المقابلة: 

- أن يكون الموقف طبيعياً بعيداً عن التصنع. 

- تجنب مشاعر الشفقة من الباحث أثناء المقابلة. 

- البدء بالموضوع المهم في المقابلة. 

- توفر الصراحة من قبل الباحث و المفحوص 


۷ 





- تجنب وضع المفحوص في موقف محر ج . 

- احترام المفحوص والثقة به. 

- التشجیم على الحديث بتلقائية. 

ده أن بصرت kes RU‏ فا فلا هرن فة اا تجا ين استجاباك المفحوض 
- تقدیم البد ائل وتجنب تقدیم حلول جاھزڈا'''. 


المقابلة عند تیاجیه: 


كانت المقابلة شغل المحللین النفسیین في القرن التاسع عشر ویع ود الفضل في 
استخدام المفابلة کاد اة لتقدير القدرات المعرفية إلى بیاجیه وزملائه. وذلك ما بين ۰-۔- 
۰ وان العالم مدین لهم لأنهم طوروا استراتیجیات المقابله عند استعمالها مع الأطفال. 


وقد اعتمد بیاجیه فى مقابلاته على إحضار أشياء مختارة بدقة وعتاية, آوسرد آحد اث 
للأطفال ثم طرح اسئلة مصاغة بطريقة جديدة علیهم. وانتهی بیاجیه إلى آن ردود أقعال JULY‏ 
فى المراحل المختلقة يمكن ان تشخص على فترات صغيرة. وأن درجة التنبق العالية لاستجایات 
الأطفال فی هذه المقابلات تشکل دعما لنظرية بياجيه فى التطور المعرفي والتي استعملت فى 
الولایات المتحدة لتفسیر فشل التلامیذ فى الوظائف التعليمية. 

إن نظرية بياجيه هذه والطرق التي استخدمها في المقابلة قادت إلى ملاحظة مراحل من 
التطور وهي كالتالي: 
۱ - المرحلة الحسية من سن (۲-۰). 
۲ - مرحلة ما قبل العملیات من سن (۲ - ۷)۔ 
۳ - مرحلة العملیات الحسية من سن (۸ - .)١١‏ 
٤‏ - مرحلة العملیات المجردة من سن (۱۱ -فما فوق). 
یمکن تثبیتها للحصول على استجابات الأطفال. 


تخطیط المقابلة 

المقابلة هي عبارة عن مجموعة من الحوادث التي یبنیها الباحث مع الطلاب. والمعلومات 
التي یحصل علیها الباحث تعتمد على الأسئلة والمهمة التي يقرّرها الباحث, وقد تختلف صيغ . 
المقابلة من المرونة الشديدة إلى التقنین العالي الذي استخدمه بیاجیه وأتباعه. . 

ویمکن أن تتراواح الاسئلة من الدقة إلى الاتساع. والسجلات التي تنتج عن استخدام 





طرائف مختلفه مفيدة لأغراض عدة منها إقناع ال خرین بمعرفة الطقل الخاصة وقدراته . وهناك 
أسباب كثيرة لاختیار أسئلة المقابلات بدرجات متفاوتة من المرونة. Sus‏ يجب أن نتذکرد انما 
آننا ننحث عن معرفة الطالب وآن لا نرکز فقط على المفاهیم وکیف ت ee‏ م في Ja‏ شكلة ما 


موضوع المقابلة: 


يمكن تطوير المقابلات لاي موضوع يريده الباحث ويمكن أن تصمم المقابلات لتقدير 
اتجاهات الطلاب وقيمهم كما يمكن أن تستخدم للتعرف على الفروق الفردية بين التلاميذ من 
حيث استراتيجيات المعرفة. Lal‏ المعلّم فموضوعه الأساسي في المقابلة هو التاكيد على ما 
يعرفه المتعلم. كما وتساعد المقابلة في اختیاروتنظیم المفاهیم. اما بعد المقابلة فتساعد في 
تقدير الدرجة التي نجحوا فيها في إنجازمعانٍ مشتركة مع التلامیذ . ويعتمد زمن المقابلة على 
عمر الأطفال المشمولین بالدراسة. وعلى الهدف من إجرائهاء ويجب أن لا يمتد زمن المقابلة إلى 
آکثر من نصف ساعة. 


اختیار مواد المقایلة: 


تکون الكتب. وأدلة المعلم, والمراجع الاخرى ican‏ لمران المساعد ة. 


اسئلة المقابلة۴۹: ٠‏ 


إن تقرير أهمية السؤال لیس بالعملية السهلة, ولكن من السهل استنتاج عدة اسئلة. وان 
افضل أنواع الأسئلة لبدء المقابلة هي الأسئلة المفتوحة. النهاية التي لا تكون الاجابة علیها 
محددة بنعم أو لا . فمثلاً لا تعتبر الأسئلة التالية اسئلة جيدة يمكن توجيهها في المقابلة: 


- من حکم العالم العربی قي عام كذا ..؟. 
۲ س علد نتائج حملة نابليون؟. 
والافضل منها: 
۲ - كيف یمکن أن نقضی على مشكلة الفقرفی الاردن؟. 
وکقاعدة عامة یفضل البدء بالاسئلة العامة ثم الانتقال إلى الأسبئلة الخاصة والمحددة. 
ومن الاسئلة المعروفة إلى الاسئلة الاقل آلفة. وتساعد هذه النتیجة المفهوصین فى جمم آفکارهم 
حتی یتمکنوا من الکشف عما یعرفون . وتساعد المقابلة الاكلينيكية (التشخيصية) إذا ما أحسن 
استخدامها في الحصول على تقدیر كمي لمعرفة الطالب. 
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إجراءات المقابلة: 
هناك عدد من الاجراءات التي لا بد من اتباعها قبل اجراء المقابلة!""!: 

۱ - عمل الترتیبات اللازمة والضرورية لمقابلة التلامیذ مقدماً وبمعرفة مدير المدرسة 
والمعلمین والأشخاص ا لآخرین. 

۳ - الحصول على إذن من الوالدین يسمح للباحث بمقابلة الطقل المفقحوص 

٣‏ - اختیار المکان المناست البعيد عن الضوضاء لاجراء المقابلة 

۶ - اتخاذ الاحتياطات والترتيبات اللازمة قبل اجراء المقابلة. 

۵ إعداد محفظة المقايلة مسبقا والتي تحتوي على المواد الضرورية لاجرانها. 

5 - تسجیل المقايلات فورا. : 

۷ - آن لا تكون المقابلة تعليماً سقراطياً وعلی البساحث أن لا يستخدم اسلوب رت الفعل 
الايجابي أو السلبي بل یستعمل عبارات مثل اخبرني اکثر عن الموضوع المعین. 

۸ - ضرورة تدریب الباحث على اجراءات وتکنیکات المقابلة. 

٩‏ - لايد من التتبه لأهمية بعض العوامل الشخصية في المقابلةء فالعدواني أو المتعاطف 
یفشل في الحصول على معلومات دقيقة وصحيحة عن الطريقة التي Sho‏ فیها الطفل. 

-٠‏ ضرورة الاصفاء المتبادل من قبل كل من الباحث أو المعلم والطقل موضوع الدراسة. 

- ضرورة التحلي بالصبر عند اعطاء الإجایة او عند طرح السؤال. : 

۲- ضرورة الترکیز على الموضوع المهم في المقابلة ولیس على موضوع هامشي. 

-١7‏ استخدام لغة الطالب لفهم السؤال وإعادة صیاغته لیساعد الطفل:المفحوص على الفهم. 

۶ - مراقبة مشاعر الطالب عند حدیثه عن موضوع ما. 

۰- انهاء المقابلة يملاحظة إيجابية. 


مميزات وعيوب المقانلة: 

المعلومات عن طريق الاجتماع وجهاً لوجه مع المفحوص أومع الطفل المفحوص والتي تمكن 
الباحث من التعرف على انفعالات المفحوص وتستخدم المقابلة على نطاق واسع في الدراسات 
الإستطلاعية وإلتي تفيد في الكشف عن الجواتب الهامة في موضوع الدراسة -وهي إحدى 
الوسائل المستخدمة للتعرف على ما ييطنه المبحوث وذلك عن طريق الأسئلة الفنية المعدة من 
قبل الباحث وقد تكون وسيلة ناجحة لاعطاء معلومات صحیحة وخصوصاً آننا نعلم دور الباحث 
في توضيح أي سؤال عاطفي مما يؤدي إلى إجابة واضحة. 


ويمكن القول بأن المقابلة تتيح الفرصة لاقامة علاقات الالفة والمودة بين الباحث 





والمفحوص, كما تتیح الفرصة امام الطالب المبحوث للتفكير يصوت مرتخه 


آماعن عيوب المقابلة. فنذكر منها انخقاض معاملات الصدق والتیات بسبب اختلاف 


فى التفاعل مع الساحث هذا . پالاضافة إلى ما تستهلکه من وقت وجهد Shey‏ إلى جانب قلة عدد 
الافراد الذین يمكن مقابلتهم في نفس الوقت. 

كما أضاف (ماكوبي وماكوبي. ۱۹۵۰) بعض عيوب استخدام المقايلة. واليك بعضا 
منها!*۱۳: 

يواجه الباحث في مقابلته للاطفال مشكلة صياغة الاسئلة ووضعها قي سياق مفهوم لدی 
الاطفال وفي مستواهم العقلي واللفوي وقد ينشا عن هذا اعطاء الاطفال اجاپات غير صادقة 
۲ - ميل الطفل إلى الصمت: 
على تساژلاته, وقد يكون سبب ذلك کلّه هو وجود آلفة بين الطفل والباحث . 

بسجل الباحث قي العادة المعلومات التي یمیل إليها والتي 5523 وجهة نظره. وهذا التحیز 
یجعل المعلومات غير موثوق بها وبعيدة كل البعد عن الصدق والتبات. 
٤‏ - تأثير العوامل الثقافية والاجتماعية فى المقابلة: 

تشير الدراسات إلى أن المجتمعات المتقدمة اميل إلى اتباع منهج محدد في البحث. إذ 
تستخدم الاستفتاء البريدي وغالباً ما تكون نتائجه صادقة. 

وقد تلجأ المجتمعات الأقل حظاً إلى منهج أقل تحدید | .. كالملاحظة ‏ وبهذا يترتب على 
الباحث معرفة العادات والتقاليد السائدة قى المجتمع. 


الاستييان: 


يستخدم الاستبیان كوسيلة لجمع المعلومات في دراسة الأطفال والمراهقين والراشدين. 
كافية عن السؤال وقد يكون من النوع المقيد الذي يجاب عليه بنعم أولا. كما يستخدم 
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الاستبیان كوسيلة لجمع بیانات عن مجموعه کبيرة من الطلاب آو الأفراد وعن موصوعات محددة. 
وعادة ما یستخدم الاستبیان في الدراسات التي تحتاج إلى جمع بیانات كثيرة قابلة للقیاس 
ویمکن تسجيلها بانتظام. ویری لندبيرج Lundberg‏ إن الاستبیان وسيلة أو اداة من ادوات 
البحث الاجتماعي تساعد الب احث على تنمية قدراته في الملاحظة . او المقابلة بحیث تقوم 
الاستبانة بتقنین الملاحظة آو المقابلة وبالتالي تساعد في الحصول على بیانات دقيقة وموثوق 
بهاا"۳. 


ویذهب رایتستون( ۲ في كتابة التقویم في التربية الحديثة إلى آن هناك شروطا يجب 


۳ ۔ تحدید الهدف من استخد امه 
ت وضع الاسئلة المناسبه للهدف. 
کی دين تنظم الأسئلة وتصنيفها في مجموعات حسب الموضو ع . 


- مراعاة تکل الاستبيان وتنظيمه لاغراء عينة الدراسة فى الاجابة عليه. 


انواع الاستبيان: 

يستعمل الاستبيان كاداة لجمع البيانات المختلفة. سواء اكانت هذه البياناث عن حقائق 
آو اتجاهات أو غير ذلك. وإليك أثوا ع الاستبیان مصنفة حسب الموضو ع: 
١‏ استبیان حول حقائق معينة: 

تهدف هذه الاسئله إلى جمع معلومات عن حقانق معينة تتعلق بالفرد مثل تاريخ الميلاد. 
الخاصة بالفرد . 
۲ استبیان حول الاتجاهات: 

آي تعمیم استبیان أو وضغ مجموعة من الاسئلة یکون الهدف منها جمم معلومات عن 
اتجاهات الفرد . ویعزف آلبورت (VATS)‏ الاتجاه بانه حالة استعد اد عقلی عصبی نظمت عن 
طریق التجارب الشخصية وتعمل على توجیه استجابة الفرد لکل الاشیاء والمواقف التي تتعلق 
بهذا الاستعداد. کان نقیس اتجاهات JULY!‏ نحو المدرس والمدريسة او اتجاهاتهم نحو النظام 
ناش 
۳ - استبیان حول دواقع السلوك: 


ےڈ ےہ 





كذا..». فهی تلقی الضوء على حوافز الساءان. 

وتجدر الاشارة آن الاستبیان یقسم إلى قسمین بناء على نوع الاجابة المتوقعه: 
١‏ الاستبیان المفتوح المفلق. . 
۲ - الاستییان المقييد. 


الاستبانة المفتوحة النهایة: . 
تتكون الاستبانة المفتوحة النهاية آوغیر المقيدة من مجموعة من الأسئلة تدور حول 


الأسئلة اجابة حرة وفق اطاره المرجعی ومعارفه. ومن diol‏ هذه الاسنلة: 


- ما رايك في عمل المراة؟. 
- كف تستغل وقت فراغك؟. 
_ لماذا یحاول الأمریکان اکتشاف وجود حياة على القمر؟. 

ومن ميزات هذه الاستبانة انها سهلة الاعداد. ولا یستغرق إعدادها وقتا وجهدا کبیرین 
ومن غیوبها صعوبة تحلیل نتانجها |(جصائیا إذا ما قارنها پالاستبانة المقيدة او غیر الحرة. وفي 
SLs os‏ يرى علماء النفس ان الاستبانة غير المقيدة او الحرة أومفتوحة النهاية 
ضرورية لأعداد استبانة مغلقة أومقيدة. إذ يقوم الباحث بتحليل البيانات التي حصل عليها عن 
طريق الاستبانة الحرة وتبویب معلوماتها روضعها فى ضيفة eal‏ محدهة الاجابة. 


الاستبانة مقيدة | لاجابة: 


وهي الأداة المستخدمة في جمع البیانات عن الاطفال المفحوصین مثلاً وتكون فیها 
الاسئلة محددة وكذلك الاجابات. ومن مزایا هذا النوع من الاستبانات سهولة تحلیل البیانات 
وتبويبها. وتکسون الاجابة في العادة بنعم أولا بحيث توضع د اثرة حول رتبة من عدد من الرتب 
للسؤال الواجد والتي تمثل راي الفرد. وإليك مثالا على ذلك: 


اواسق اوافق إلى لا استطیع 3 لا اوافق 
تماما . eo‏ مسا إہداء الراي 1ے لا اوافق ادا 
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. مثال آخر: 


أراعي شعور الأخرین. 
آتجما المسوولیه. 
اتعامل مع الصف. 





شروط يجب اتباعها عند وضع الاستبانة 
وهناك عدة by pt‏ لا بد أن يتقيد بها الباحث عند وضعه لأسئلة الاستبانة» تؤدي . 

الغرض الذي وضعت من آجله. ٠‏ 

۱ - وضبع عنوان للاستبانة. 

۳۲ ب ذکر اسم.الباحث. 

۳ مراعاة وضع تعلیمات واضحة یفضل أن تحتوي على الهدف من !جراء الاستبانة 
وتطبيقها. 

٤‏ - البدء بالأسئلة ذات الصفة الوصفية كالاسم والسن والجنس. 

٥‏ - ترك فزاغ للاجاية إذا کان ذلك ضرورياً. 

٦‏ - مراعاة الشكل العام للاستبانة. 

۷ - وضوح الأسئلة وعدم تأويل معناها. 

۸ - عدم التحيز لاتجاه ما إن! کان الاستفتاء يقيس اتجاهات معينة. 

5 عدم إخراج الشخص المفحوص وذلك بوضع آسئلة تمسه. 

۰- أن تكون الأسئلة حفريحة ومباشرة. 

-١‏ أن تكون الاسئلة متسلسلة بشكل منطقي وسيكولوجي. 

۲- أن يكون السؤال قصیرا۔ 
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ON Galen سؤال لاحق على إجابة سوال‎ Glal عدم اعتماد‎ VY 

وتجدر الاشارة إلى أن الاستبانة تطبق على مجموعة من الأقراد وقد یکون التطبیق د اخل 
غرقة الصف بعد تهيئة pall‏ الم لائم للاجراء السلیم وذکر الهدف منه وإعطاء التوجیهات 
الواضحة والضرورية لملء الاستبانة . وقد ترسل الاستبانة إلى المفحوص فی البرید لتوفیر 
الوقت والجھد . كما آود التنبیه اق َو اختبار الاستبانة وتطبیقها فى موقف تجریبی للتاکد 
من مناسية اوقت اللازم لملء الاستبانة ووضوح الأسئلة تمه رت رات تست مناك آية 
مشکلات تتعلق بالاستبانة. 





الوحدة الثالثة 


الطرق السيبية ‏ الأسلوب التجريبي 


مقدمة . 

الطريقة التجريبية: 

- قجریب مخبري -نجریب عملي 
يعض المفاهیم التجريديةه. 
- میزات آسلوب التجریب 

- صعوبات آسلوب التجریب. 
- مقیاس مظاهر النمو . 

- مقیاس ويسك للاطقال. 

- مقیاس وکسلر للکبار. 

- مقیاس بيذية للذکاء. 

- اختبار بياجية. 


س 





الوحدة الثالثة 


الطرق السدبية 


ہم جم 


:٤مدقم‎ 


ان الطرق السببية هي إحدى الطرق المستخدمة في البحث. ويستخدمها الباحث عندما 
یکون مهتماً بالظواهر النفسية التي تؤثر على ظواهر آخری وتسببها . had‏ حینما يريد الباحث 
معرفة أشركل من الجنس والمرحلة النمائية على تحصیل الأطفال فی الصف فانه يلجأ إلى 


الطريقة التجريبية: 


تشير كلمة تجريبي إلى المعرفة التي تم الحصول عليها بواسطة الملاحظة, والطريقة 
التجریبیة(" هي طريقة تستخدم في البحث لاثبات فروض معينة يفترضها الباحث ويحاول 
البرهنة عليها عن طريق التجربة. ويستخدم البحث التجريبي التجرية لاحداث تغيرما في الواقع 
وملاحظة وضبط آثارهذا التفیس كما يقوم البحث التجريبي بعملية ضبط لاجراءات التجربة 
واستبعاد العوامل الخارجية الاخری التي قد تؤٹرعلی النتائج. ويتميز البحث التجريبي بان 
الباحث نفسه يقوم بتهيئة ظروف التجربة وترتیبها ولا ینتظرحدوٹھا كما هي في الواقع ويكون في 
مقدور الباحث تغييرهذه الظروف واختصار الوقت منتظراً حدوث الظاهرة كما هي في الواقع. 
علاوة على ما تقدم. فانه يمكن تکرار الظاهرة لاثبات قاعلنة بعض العوامل أو نفيها حيثما آراد 
الباحث . 

ویشار إلی العوامل التي نرغب في بحٹھا والتقصي عنھا في البحث التجريبي بالمتغیرات 
وهي مميزات للظواھر (الأشخاص أو المواقف أو الأحد اث) التي یمکن ان تتخذ لها Lagi‏ أو أوزاناً 
معينة. فقد يكون العمر آو الجنس أو الدين مميزات وهي متغيرات تتعلق بمجموعة ما. 

ويقوم البحث التجريبي على اساس تحديد مشكلة معينة في مجال ما كمجال الطفولة» 
يريد الباحث مثلاً دراستها ثم يقوم بفرض الفروض المتعلقة بالمتغيرات المختلفة ومن ثم.يفسر 
ويحلل إحصائياً النتائج التي توصل AN gall‏ 
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هذا ویمکن تقسیم الطريقة التجريبية إلى قسمین: 
۱ - البحوت التجريبية المخبرية. 
۲ - البحوث التجريبية المید انیة. 


١‏ التجریب المخيري: 
بتحدید آدوات القياس اللازمة في الفختبر حیث يجري تجربته. وفي هذا النوع من البحث, يتم 
ضيط المتغیرات التي من المحتمل أن تؤشرفي التجربة, وتخضع عملية الضبط لعملية عزل 
للمتغیرات . وبما أن التجربة تعد في ظروف صناعية» لذا فان من الصعب تعمیم نتائجها. 
۲ - بحوث التجریب العملي أو الطبيعي: 
من ممیزات التجرية العملیة أو الطبيعية آنها تحدث قي ظروف طبيعية )3 یمکن دراسة 
ظاهرة سلوكية لدى طقل آومجموعةامن JULY‏ كما تحدث قي الواقع. ویستخدم هذا النوع من 
البحوث بكثرة في العلوم الانسانية 
بعض مفاهيم. البحث التجريبي: 
1 بت العوامل المؤثرة: 
وفي جمیع العسوامل التي‌یمکن أن تؤثرفي الموقف وتظهرفي a‏ ومن هذه Jal yall‏ 
مايلي : 
۱ - العامل المستقل: ۱ 

۱ وهو المتفير الذي یوشرقی حدوث موقف معیںء فلو آردنا مثلا دراسة آثر زیادة عدف 
السیارات فی اليلد على للحوادث. فإن زيادة عدد السیارات هو المتغیر المستقل» وعدد 
الحوادث هو التابع, 

۲ العامل التايع: 
المستقل: ویسمی العامل التابع بالعامل الناتج”). 
۳ - المتغيرات الوسيطة أو الدخیلة(*): 
وهي المتغيرات التي تتدخل بين المتغیر المستقل وللتابع ب بحیث تؤثرفي العلاقة بيذ بینهما. 
وهي لا تخضع لسيطرة الباحث وإليك بعض الأمثلة التي توضح ذلك: 
مثال (۱): 
إن عدد محاولات التدریب لدی الذکور مرتبطة بالمهارات الادائية اکثرمما هي لدی الإناث 
من تفس العمر ونسبة الذكاء. 





المتغیر المستقل في المثال السایق هو: عدد محاولات التدریب. 


المتغیر التابع: مهارة الأداء 
المتغیر الوسیط أو الدخیل: التعلیم 
مقال (۲):: 


التلامیذ الذین لا بدرسون هذا المساق ومن نفس فئة السن. 


المتغیر المستقل: دراسة مساق (کیف تدرس) 
المتغیر التابع: المعدل العام 

المتغیر المضبوط: العمسر. 

مثال (۲): 


في المدارس الابتدائية وضمن جماعات الأظفالء فإن الاطفال ذوي الأطوال الاعلی في 
المتوسط یتم اختيارهم في الغالب كقادة من قبل زملائهم في المدرسةء أكثر من ذوي الأطوال 


دون المتوسط. 

الأطفال ذوي المتوسط الأعلى: المتغیر المستقبل 
اختيارهم قادة: المتغير التابم. 
مثال (۶): 


الاطف ال ال ذین منعوا من الوصول إلى أهد افهم يعرضون سلوکات اکثر عدوانية من 
الاطفال الذین لم یمنعوا من نفس العمر(**. 


منم الاطفال آو عدم منعهم من الوصول إلى آهد افهم المتفیر المستقل 
الاحباط: ۱ المتغیر الد خیل 
العدوان: المتغیر التابم ‏ * 
a‏ المتغير المضبوط 
متال :)٥(‏ 


إن تحصیل JULY!‏ الذين دخلوا الروضة اعلی من تحصیل الاطفال الذین دخلوا الصف 
الأول الابتدائي مباشرة.بغض النظر عن التدریب الذي تلقوه. 


دخول روضة قبل الصف الاول: .. . المتغیر المستقل 
اداء الطلاب: ٠‏ ۱ . المتغير التابع 
التدريسب: عامل دخیل 
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ب مجموعات الدراسة. وتنقسم إلى قسمین هما: 


0 

وهي المجموعة التي يتحكم بها الباحث وذلك بتعریضها المتغير المستقل لمعرفة تأثيره 
علیها. 
۲ - المجموعة الضابطة: ۱ 

وهي المجموعة التي لا تتعرض Lad‏ مثیرات جديدة بل تبقی تحت ظروف عادية وتتم 
مقارنتها اة الجر لمعرفة آثر العامل التجريبي. ۱ 
7 

إن تعلم تلامیذ الصف الخامس يكون أفضل إذا ما تم تدريسهم بالطريقة المبرمجة. 
فالتعلم هنا هو المتغير التابع والتدريس لطريقة مبرمجة هو المتغير المستقل. وفي هذه الحالة 
يأخذ المعلم مجموعتين ويدرس المجموعة (أ) بطريقة التعليم المبرمج ویدرس المجموعة (ب) 
بالتشريقنة Lat‏ لمده شنهرمن الزمن كم بقن (داء الثلامية لم فالمجموعة (1) تذعى 
المجموعة التجريبية YOY‏ خضعت لطريقة تدريس جديدة وهي موضع تجربة . والمجموعة (ب) 
هي مجموعة ضابطة لأنها لم تخضع لمثيرات جديدة بل بقيت كما هي في الواقع. 


ج - ضبط المتغیرات: 
إن عملية ضبظ المتفیرات الدخيلة التي يمكن أن تؤثرعلى المتغير التابع عملية مهمة 
وذلك من أجل معرفة الأثر الذي يتركه العامل المستقل في التجربة. كما أن العامل التابع يتأثر 
بخصائص الأطفال أنفسبهم الذين تجري عليهم التجرية مثل الذكاء» ومستوى التحصيل والعمر 
وخصائص آخری كثيرة. لذلكء يمكن للباحث أن يعتمد مجموعتين متكافئتين من أجل ضبط أية 
متغيرات أخرى يمكن أن تؤثرفي نتائج التجربة. كما SL,‏ العامل التابع بالظروف الطبيعية 
المتمثلة في درجة الحرارة والبرودة والاضاءة وغيرها من العوامل. وتوجد عدة طرق لضبط 
المتغيرات نذكر منها: 
١‏ عزل العوامل أو EY of ciel‏ 
ويقصد بالعزل هناء عزل بعض المؤشرات أوالعوامل التي يمكن أن تؤشر على نتائج 
التجربة. فمشلا إذا أراد الباحث دراسة أثر الطلاق على انحراف الأحداث فیجب على الباحث 
حینئذ أن يعزل أية عوامل أخرى عن العينة موضع الدراسة کان يكون رفاق السوء مثلا. 
۲۳ - تثبیت المتغیرات: ۱ 
يستخدم الباحث المجموعات المتكافئة من أجل تثبیت بعض المتغیرات. فمثلاً هناك 
بعض المتفیرات مشل: العمر او الذكاء وارتباطهما بالتحصیل التي یصعب ضبطها عن طریق 
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العزل فیلجا الباحت إلى تثبیت هذه all‏ وامل لیوحد آشرها على المجموعتین المتکافثتین 
التجريبية والضابطة. وتتم عملية الضبط باختیار آفراد المجموعتین من فِثة سن واحدة ومستوی 
استرجاع المعلومات یستخدم مجموعتین متكافئتين في السن cel Sally‏ وبذلك يثبت هذه العوامل 
ومن ثم یتعرف على آثر التدریب الموزع على عملية التذکر أو الاسترجاع. 
ہے العشوائية: 

وهي طريقة ba‏ 2 لضیط المتغيرات الدخيلة. ٠‏ وتعني العشوائية في اختيار العينة. 
د 5 EN gsi‏ التصمیمات : 


يتخذ التصميم التجريبي أشكالاً متعددة منها التصميم التجريبي ذو المجموعة 
الواحدة, والتصميم التجريبي ذو السجدومتین المتكافئتين: ١‏ 
١‏ ۔ أسلوي المجموعة الواحدڈ('ا: 

يستخدم الباحث مجموعة تجريبية واحدة بينما يريد دراسة ظاهرة أو أسلوب 
تدريسي جيد. فمثلا إذا آراد الباحث معرفة أثرتعليم الطلاب على كيفية أخذ الملاحظات 
وإعداد الملخصات وارتباط ذلك بدرجة التحصیل فانه یقوم باعد اد اختبار قبلي في مادة 
الاجتماعيات مشلا ثم يعلمهم طريقة إعداد الملكهنات ومفن ذلك يقوم بشرح دربس في 
الاجتماعيات ويطلب منهم تقذیم اختبارویستطیع بعد ذلك معرفة الفرق في الأداء. 
ويعتبرهذا الأسلوب مفينداً لأنه لا یحتاج إلى وقت طویل لتنقیذه. ولذا EN‏ 
تكون مدة التجرية قصيرة. 
۲ - أسلوب المجموعتين المتکافتتین: 

بختار الباحث في هذا النوع من الأساليب مجم وعتین متک‌افنتین في جمیع 
الخصائص کال ذکاء والعسر ویخضع |حدی المجوعتین للمتغیر التجريبي ویترك 
المجموعة الثانية كما هي في الواقع. ومن ثم يلاحظ الفرق في الأداء الذي يمكن أن یعزی 
إلى المتفیر المستقل. 


مثال )١(‏ علی اسلوب المجموعتين المتكافئتين: 


إذا أراد باحث ol‏ یدرس أثر التعزیزلدی الأطفال على زيادة تحصیلهم في Bale‏ 
ee‏ فى الصف الخامس الابتدائىء فإنه يقوم باتبا ع الخطوات التالية: 


س seein‏ و بطريقة عشوائية ا د التحصیل 
والذکاء والصف (طريقة التدریس). 
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يسمي إحدى المجموعتین مجموعة تجریبیةء والاخری ضابطة. 

يحدد تحصیل المجموعتین وذلك بتعریضهما لاختبار قبلي لمعرفة مستواهم قي 
مادة الحساب. 

يطلب من مدرس المجموعة الضابطة أن يستمرفي تدریس الطلاب بنفس الطريقة 
القديمة المالوفة لديهم ولمدة شهر. 1 

بطلت مق مکرین المتموعة التجريبية أن يدرس الطلاب تع التركيز Ne‏ اء 
أسلوب التعزیز والمنافسة لدى التلامیذ ولمدة شهر. 

gy‏ مدرس و المجموعة التجريبية والضابطة يعد مضي شهرواحك بإعد اد اختبار 
بان تسا من مل الان لتكت ومسنتوى سار قي ماد اتخات 
ويهذا يكون الباحث قد حصل على علامات التلاميذ قبل إدخال المتفیر التجريبي 
وتعلة. ۱ ۱ ۱ 
يقارن الباحث بين أداء الطلاب فی المجموعة التجريبية (قبل إدخال المتغير 
التجريبي وبعده) والمجموعة الضابطة قبل تقديم المادة بالطريقة القديمة المالوفة 
لدیهم ویعدشا. 

یفسر الفرق فی أداء المجموعة إلى إدخال العامل التجریبی أو المستقل خصوصاً 
اذا هيات شر الال الافریٰ: ١‏ 


سال على تحصیل طلاب الصف الأول 
لتالیة: ۱ 


بتدائي من بداية العام الدراسي. 
عافثتینء في العمروالذكاء والجنس 
الضابطة والآخری المجموعة التجريبية. 
لاب لم يدخلوا روضة سابقاً) التدريس 
بريقة الوحدة. 
ويطلب من مدرس المجموعة التجريبية (وهي المجموعة التي دخل أطفالها الروضة , 
قبل دخولهم الصف الأول الابتدائي) التدريس بنفس طريقة المجموعة الضابطة. 
يقدم للمجموعتين في نهاية العام الدراسي الاختبارات التحصيلية المالوفة. 
يقارن آداء المجموعة الضابطة باداء المجموعة التجريبية. 
إذا وجد أن هناك فروقاً ذات دلالة سیخرج بالقول:.« آن أداء طلاب الصف الأول . 
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الابتدائي الذین دخلوا الروضة افضل من آداء طلاب الصف الأول الذين لم 
یدخلوا الروضة أبداء. 


بعض عوامل التحين: 

هناك بعض العوامل التي لها تأثيرمباشروفعال على إجراء التجرية خصوصا إذا كانت 
التجربة على الجنس البشري, وذلك GY‏ الانسان في تفاعله مع الآخرین يؤثرفيهم ویتاثر بھم, 
والمجرب واحد من العوامل التي تؤثرفي التجربة. وبالرغم من الجهود الكثيرة المبذولة لجعل 
أدوات التجريب أكثرموضوعية: إلا أن هناك دليلاً يشير إلى أثر المجرب في نتائج البحث من 
خلال توقعاته لسلوك الفرد الميحوث أومن خلال سلوك المجرب نحو الفرد المبحوث اومن خلال 
أخطاء في عملية الملاحظة. 


يبدأ الباحث بافتراضات يتحيزلها وينقلها بطريقة أويأخرى للحالة (موضع التجريب) من 
خلال تلميحات أوإشارات معينة. وعموماً فإن بعض الدراسات تشير إلى وجود بعض العوامل 
التي تؤشرفي الطريقة التجريبية وفي نتائجها سواء GIST‏ ذلك التأثير إيجابياً أوسلبيا کالجنس 
والعرق والمعرفة المسبقة للحالات. 

ومن أمثلة الدراسات التجريبية دراسة اجراھا جونسون وجونسون!**! على عينة من 
الأطفال البيض والسود . حيث حاول إثبات الفرضية القائلة بأن البيض AS)‏ ذكاءٌ من السود . وقد 
كانت نتائجه متحيزة لأن الباحث الذي أجرى الدراسة وقام بعمليات تطبيق اختبارات الذكاء كان 
من البیض!ء مما أثار تخوف الأطفال السود منه» وذلك لأنهم لم يعتادوا عليه. اضف إلى ذلك آنه 
كان متحيزاً ضد السود. ومن GLE‏ هذا التحيز أن يؤثر سلباً على JULY!‏ في جوانب عدة سواء 
في طريقة التحدث معهم أو إعطائهم التعليمات اوتقدیم التجربة. وإذاء فقد جاعت نتائجه مثبتة 
لفرضياته. 

ومن هناء نری أن هناك بعض الأمور التي لا بد من ملاحظتها وأخذها بعين الاعتبار عند 
استخدام الاسلوب التچريبي: ۱ ۱ 


۱ - يجب أن تفسر نتائج التجریب بحذر نظراً لما للباحث من تأثير على نتائج التجربة. 
۳ - قد يور الاباء او المدرسون فی الأفراد موضم التجربة. 
ميزات اسلوب التجریب: 

١‏ - تكرار التجریة: 
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۲ - التحکم في العوامل المؤثرة والعمل على ضبطها: 
یستطیع الیاحث أن يغير عن قصد متغيرا ما کالمتغیر المستقل ویضبط بقية العوامل 
الأخرى لیعرف تاثیرہ على العامل المتغیر مما یساعد الباحث على ربط النتاتج بأسیابها أو 

۳ - دقة النتائج التی يتوصل الیها الباحث: 
غير آن هناك بعض الصعوبات التی تواجه هذا المنهج. نذکرها فیما یلی: 

1 - صعویات إدارية: قد پواجه الباحث بعض الصعویات الاد ارية التي تحول دون 
إجراثه للتجربة. . ۱ 

ب صعوبات مادية: يواجه الياحث مشكلة فى المختيرات ومدى توفر المواد والأدوات 
متوفرا. 

. ج - صعوبة تعميم نتاتج التجربة: إذا لم تكن عينة الدراسة مآخوذة عشوائياً لتمثل 
مجتمعاً آکیرمنها يكثير فسيكون من المستحيل تعميم هذه النتائج على غير آفراد 
العينة نفسها. 

د - صعوبة التحکم في جميع العوامل المؤثرة: قد يكون من الصعب على الباحث آن 
يتحكم في غير العامل المستقل وبذلك قد تتدخل عوامل أخرى غير العامل 
ه - الصعوبات الأخلاقية : يصعب على الباحث في كثيرمن الأحيان أن يخضع الانسان 
للتجریب» ولو اقتصرت تجاربه على غير الانسان لكان الأمرسهلً. ولكن القانون 
يحرم تعريض الأقراد إلى التجارب مثل إخضاعهم لصدمة كهربائية أو استعمال 


عقاقیر معینه. 


لأنهم يعلمون آنهم مراقيون أو آنهم موضع دراسة. ويناء عليه يكون موقف التجريب 
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الوحدة الرابعة 


قياس مظاهر النمو 


مقدمة. 
الذكاء. أهداف اختبارات الذكاء. 
مقياس ويسك لذكاء الأطفال. 
مقياس وكسلر للكبار. 
اختبار بينيه للذكاء. 
اختبار بياجدة للتطور العقلي. 
مقارنة بين منحى بیاجیه والمقاييس النفسية للذكاء. 
مقارنات في طرق قياس الذکاء. . | ۱ 
منحى بياجيه في جمع المعلومات. مهام بياجيتية. 
أمثلة اخری لتجارب بیاجیه في دراسة التطور العقلي عند الآطفال. 
مثال لاختبار رسم الرجل. ۱ ۱ 
وسائل تقرس الذات . 
مکونات الذات. العوامل المؤثرة في مفهوم الذات. 
تطور مفهوم الذات في مرحلة الطفولة. دراسات حول مفهوم الذات» اغراض جمع البیانات 
عن الطفل, قائمة الرصد, نموذ ج لمقیاس تراتيبي لبعض سمات الشخصية, مقیاس تقبل 
الذ ات. قائمة صورة الذات. تقریر السلوك. 
التحصیل. و 
التقويم. 
متاهات بورتیوس. اختبار عملي للذكاء. بنود مختارة واختبارات القدرة المعرفية. 
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لرايعة 


رالنمو ˆ 


بر الثمو المختلفة بعدة طرق منها استخد ام المقاييس الفردية والتى تستخدم 
جموعات . هذا ویستخدم الباحتون اختبارات ومقاییس متعددة لقیاس مظاهر 
مي والانفعالي والاجتماعي. ومن هذه الاختبارات اختبارات الذکاء» والمیول. 
كما تستخدم طرقا اسقاطية لقیاس الشخصیه. 


من خلال مظاهرة. فقد عرّف بعض العلماء الذکاء بأنه القدرة على التکیف أو 
اقف الجديدة أو القدرة على تبین العلاقات وادراکها. وقد قسم ثورند ايك 
لی ثلاثة آقسام. هي: ۱ 
re)‏ آو المجرد . 
Goodenough‏ الذكاء على أنه القدرة على الافادة من الخبرة للتصرف في 
الذكاء قدرة. 
pay -‏ القدرة على المشكلات الجديدة. 
- هناك ارتباط بين الذكاء والتقكير. 
هذا وقام بينية بتصمیم اختیارات لقياس الذكاء إن يعرف وکسلر الذكاء بأنه قدرة 
الفرد على التفكير المنطقي والتفاعل المجدي مع البيئة بحيث يسلك سلوكاً هادفاً. وقد قام 
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باعد اد بعض اختبارات الذکاء بهدف قياس هذه القدرة. هذا ونذکرفیما يلي يعض اهد اف 
اختیارات الذ کاء(۹ۂ): 


۱ - إن معرفة ذکاء الطفل تساعد إلى so‏ کییر على فهم مشکلاته والصعوبات التي یواجهها 
للعمل على مواجهتها. 
۲ - اسلوب جید لدراسة الأطفال المشکلین. 
۳ تساعد في الکشف عن: 
١‏ المشکلات المختلفة التي يعاني منها الطفل. 
ب - طريقة تقدیم الطفل للأفكار. 
ج ‏ سرعة الفهم. 
د مستوی الانتباه والمثایرة. 
ه ‏ مشکلات التعلم والاتجاهات. 
و - الکشف عن الفروق*: 
- قروق بين الافراد. 
- فروق في ذات الفرد . 
- فروق بين المهن. 
- قروق بين الجماعات. 
مقیاس ويسك لذکاء الأطفال: 


نشر وكسلر عام ۱۹٤٩۹‏ مقیاساً للذكاء سماه مقیاس وسك ۷/50 وهومقیاس فردي یستخدم 
لقياس ذکاء الافراد» ویقوم على نفس المبادیء التي يقوم علیها مقیاس وکسلر لقیاس ذکاء 
الکبار. كما ویحتاج تطبیق الاختبار إلى تدریب کبیر الفاحصین. 

یتالف مقیاس وکسلرللأطفال من اثني عشر اختباراً فرعياًء عشرة منها تعتبر أساسية 
واثنان تکمیلیان. ویقسم من حیث الاجزاء إلى جزاین: جزء لفظي وآخر آد ائي. ویتضمن کل 
منهما ست اختبارات فرعية. 


اول : الاختبارات اللفظية وتشتمل علی: 
۱ - المعلومات العامة: 


ویتالف هذا الجزء من ثلائین فقرة متدرجة في الصعوبة تتضمن معلومات عامة شائعة في 
ثقافة الطفل بعضها یعکس خبرته اليومية وتفاعله مع بیئته» مثال ذلك: 


- شوبتعمل حتی تخلي المية تغلي...۹. 
- البعض الآخريتم تعلمه في المدرسة مثل: 
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اختبار المعلومات العامة هو اختباریقیس القدرة على الفهم وترابط 
؛ والذ اكرة بعيدة المدی لدى الطفل.. 


عشرققرة تتدرج في صعویتها بحیث تقیس القدرة على فهم المواقف 
رة على التحکم والتعبیسر اللفظي, ومعظمها تمشل مواقف اجتماعية. 
حوص التعرف على فهم الاستچابة الصحيحة أو السلوك الاکثر قبولا. 


ی ستة عشرمسالة حسابية يطلب فیها من المفحوص أن يقوم بحلها شفوياً 
خدد» وهي تکشف عن قدرته على تنظیم المفاهیم المجردة للأرقام وكيفية 
عها. اضف إلى ذلك الکشف عن التطور المعرفي من خلال التعرف على مدی 
ص على التعامل مع المفاهیم والعملیات الحسابية المختلفة. ۱ 


شایهات : ويقسم إلى قسمین : 

اظرات: وتشتمل على أريع فقرات, تتكون کل فقرة من جملتين خبريتين, 
ة الثانية غير مکتملة. ويطلب من المفحوص إكمالها بالكلمة المناسبة قياساً 
العلامات المتضمنة فى الجملة الاولی.: 

مابهات: ویتکون من اثني عشر فقرة تشتمل كل فقرة على شيئين أو فكرتين 
ة على التمييز والتخيل والايداع والمحاكمة والتصنيف والذاكرة بعيدة المدى. 


© المفردات: 
تتالف من آربعین كلمة يطلب قيها من المفحوص إعطاء معنى لكل كلمة. وتتدرج الكلمات 
في الصعوبة وهي جزء من الكلمات العامة الشائعة في حياة الطفل العادية والمدرسية. . 
وجدير بالذكر أن هذا الاختبار موضوع: 
أ - لقياس القدرة على تعلم المعلومات اللفظية. 
ب - لمعرفة الأفكار المتأثرة بالخلفية التعليمية والثقافة للطفل. 
ج - لقياس القدرة على التفكير المجرد وخصائص عملية التفكير. 
ويمكن القول بأنه یعتبر أفضل اختباريتم عن طريقه آوبواسطته قياس الذكاء العام. 
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٦‏ - اعادة الارقام: ویتکون من جرئین: 


1 - إعادة الأرقام: هومصفوفة من الارقام تبد | بسلسلة تتکون من ثلاثة آرقام وتنتهی 
بتسعة, يطلب من المقحوص:عادتها تماما كما يقولها الباحث. 
ب - Bale}‏ الأرقام بالعکس. تيدأ بسلسلة من رقمین وتنتهي يثمانية آرقام» وهو اختبار 


ثانياً: الاختبارات الادائية: 


تكميل الصور: ويشتمل على عشرين فقرة متدرجة في الصعوية. كل فقرة عبارة عن 
ماف Liga‏ له احراكهنا ا اس یی من الٹتھکرمن التعرقن على ا 
التمٹیل البصري للأشياء والأشكال المألوفة ولقیاس القدرة على تحديد الخصائص 


ترتيب الصور: يتألف هذا الجزء من الاختبارمن إحدى عشرفقرة متدرجة في الصعوبة 
لكل واحدة منها زمن محدك » وتشتمل الفقرات الثلاث الأولى die‏ على صورة مكوئة من عدة 
قطم يطلب من المفحوص تجميع القطع وتأليف الصورة. آما الفقرات الأخرى فتتكون كل 
فق من مجموعاا من الصور تمثل قطعة م إذا ما رکب بالشكل المناسب: ویطلب من 
المفحوص ترتیب الصوروفق سياق القصة ضمن زمن محدد . وجدیر بالذکر أن هذا الاختبار 
يقيس الادراك, والاستیعاب البصري, والتخطيط الذي یتضمن تسلسلا في الاحد اث 
والاسباب. ومستوی الذکاء الاجتماعي. 


تصمیم المکعیات : 

یتألف من عشر فقرات کل فقرة عبارة عن تصميم ملون ذوبعدين مرسوم على بطاقة 
والمطلوب بناء التصمیم باستخد ام مکعبات ملونة باللون الاحمروا لاپیض وهناك آلوان 
آخری للتمویه بدءاً من الفقرة الثالثة فما فوق تقدم للمفحوصین من سن A‏ فما قوق. وأما 
الفقرة الأولى والثانية تقدم للمفحوصین الذین هم أقل من A‏ سنوات. ویقیس الاختبارما 
أ القدرة على التحلیل والترکیب . 

ب - اعادة بناء نمط هندسي ذوبعدين. 

ج - clu!‏ وتحلیل, وتركيب» ومنطق, ومحاکمة . 

د - تآزر بصري حرکي. 


~ Me 


۷ سس 


- A 





ڈشکال: ویتالف من اربع فقرات هما: مانیکانء وحصان: ووجه» وسیارةۃء 
موذجاً مقطعاً إلى قطع . والمطلوب تجمیع هذه القطع مع بعضها البعض 
أ معيناً ضمن الزمن المحدد. ویعطی المفحوص clays‏ إضافية للسرعة. 
تبار: 
تآزر البصري الحركي . 

2*۰۰ ۱-, المكانية للحصول على هدف غير معروف البد اية. 


ویطلب من الطفل المفحوص وضع الاشارة المتاسبة 
ليل الاختبار۔ ویقیس الاختیار: 


جديدة فى سياق معين. 


اني متاهات. ويقدم للأطفال دون سن الثانية, وكذلك 
ب من الطقل المفحوض رسم الطريق الذي سيسلكه: 
سدد. ویقیس الاختبار القدرة على التخطيط وا لانتباه 
لدقة فى الأداء. 


هى اختبارات تكميلية ولا يطبق هاذان الاختباران إلا 


مقیاس وکسلر للکیار )*°( David Wechsler‏ 


لقد وضع هذا الاختبار وكسلرسنة ۱۹۲۹ء وعرف باسمه فیما يعدء وھومقیاس فردي 
لقياس ذكاء الکبارمن ۷۰-۱۰ سنة. ويمتازهذا الاختبار عن غيره من الاختبارات بما يلي: 
۱ - مفرداته آکثر ملاءمة للکیار. 
۲ - مقسم إلى اختبارات فرعية ويمكن الاستغناء فيه عن مستويات الحمر. 
۳ - تقدر تسبة ال ذکاء من الدرجة التي يحصل علیها الشخص في الاختبارمباشرة دون 
الحاجة إلى عمر عقلي. 





9 بين نوعین من نسب الذکاء يعتمد احدهما على الناحية اللفظية بینما یعتمد الآخرعلی 
الاداء gl)‏ الناحية غير اللفظية). 


يعرف وكسار الذكاء كما سبق أن بینا بأنه: قدرة الفرب العامة على العمل الهادف, والتفکیر 
المنطقي, والتفاعل مع البيئة بفاعلية ونشاط. وبناء على هذا التغريف فقد قام بتصميم اختباره 
ليشتمل على اثني عشر اختباراً طبقها على ما يزيد عن ٠٠٠١‏ فرد. وقد استبعد الاختبار المتعلق 
بتحليل المكعبات عندما وجد أن هناك صعوية في شرحه المختبرين. 


آقسام المقیاس!('۶): 


General Information المعلومات العامة:‎ ١ 
يطرح على الشخص خمسة وعشرين سوّالا تتناول مجموعة متنوعة من الحقائق ليس‎ 
الفرض منها اختبار الناحية الدراسية أوتقدير أي فرع خاص من فروع المعرفة وإنما الكشف‎ 

عن أنواع المعلومات التي يستطيع الفرد اليقظ تعلّمها عن طريق تقاعله مع ثقافته, مثال: 
- ما هو التیرمومتر؟. 
- کم أسبوعاً في السنة؟. 


۲" ~ الفهم العام: General Comprehension‏ 
ويحتوي على عشر مفرد ات تتعلق بضرورة مراعاة بعض الاحوال الاجتماعية وكيفية حل 
المشکلات الحياتية اليومية, مثال: 
- لماذا یدفع الناس الضرائب؟. 
- لماذا تصنم الأحذية من الجلد؟. 


۳ - الاستد لال الحسايي: Arithmetical Reasoning‏ 
يتكون من عش رمسائل من النوع الذي يواجهه التلميذ في المدرسة الابتدائية؛ وتعطی 
الدرجة للفرد على آساس سرعة استجابته وصحتهاء مثال: 
- إذا اشترى رجل طوابع بريد بثمانية قروش» ودفع للبائع وزقة نصف دینار, فكم يبقى له عند 
البائم؟ ۱ 
2 سم ۰ 


Digit Span اعادة الارقام:‎ - ٤ 
تقرأ ثلاثة إلى تسعة آرقام على الشخص ویطلب منه أن يعيدها بنفس الترتیب الذي ذکرت‎ 
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6۵ - - المتشایهات : Similarities‏ 
يبين الفرد وجه التشابه بین شيئين في اثني عشرزوجاً من الأشياءء وتشبه هذه الفقرة من 

الاختبارما جاء في اختبار بينيه (في أي النواحي تتشابه الموزة والبرتقالة)؟. 
٦‏ س المفردات : Vocabularies‏ 1 

یشتمل هذا القسم من أقسام المقياس على اثنین واربعین كلمة ء مثال: 
- ما معنی برتقالة؟. 
۷ - تکمیل الصور: Picture Completion‏ 

یعرض على المفحوص خمسة عشر بطاقة» توجد Wik ck‏ کرو افیا 
معین. ویطلب من المفحوص ذکر اسم الجزء الناقص, ويشبه ذلك إلى حد كبيربعض المواد التي 
نجدها في اختبار سٹانفورد بينيه ١‏ 
۸ - ترتدب الصون: ی Picture‏ 

یعطی الشخص ست مجموعات من fs agua‏ کل منها قصة لها دلالة, وتعرض Sagem‏ 
مجموعة على المفحوص غير مرتبة ثم يطلب منه ترتیبها, وتحسب درجته على هذا المقیاس على 
آساس السرعة والدقة. 
4 - تجمیع الاشیاء : Object Assembly‏ 

وهو عبارة عن نماذج خشبية BIW‏ آشیاء. صبي (مانیکان)» وجه (بروفیل)» وید قطعت 
كل منها إلى قطع مختلفة, ویطاب من المقحوص تجميع القطع بحيث تكن الشکل الكامل لكل 
تموذج وتحسب درجة المفحوص على أساس سرعته ودقته. 
٠‏ رسوم المکعیات : Block Design‏ 

تعرض على المقحوص مجموعة من المكعبات الصغيرة مطلية أوجهها بالوان مختلفة 
كالأبيض والأحمرء وتقدم إليه صور التصميمات وعددها سیعةء ويطلب منه تنفيذها بالمكعيات. 
وتحسب الدرجة على آساس سرعة الشخص المفحوص ودقته. 


Digit Symbols رموز ز الارقام:‎ 1١١ 
يعطى المفحوص ورقة عليها تسعة رموزیمٹل كل منھا رقماً من بن الارقام التسعة الموجودة‎ " 
في مربعات. ویطلب منه أن يحدد الرمز الصحیح الذي يقابل كل رقم» ویضع الرموزفي الاماکن‎ 

الخالية من clay yall‏ المقابلة للأرقام؛ وتحسب درجة المفحوص على آساس سرعته ودقته . 
هذا ویعطی کل اختبار days‏ منفصلة یمکن تحویلها إلى درجة معیاریةء ویمکن الحصول 

علی ثلاث نسب للذکاء من جدول المعاییر الذي یقسم إلى GME‏ اقسام: 

.)1-١( نسبة ذكاء لفظية‎ - ١ 

۲ - نسبة ذکاء غير لفظية (۱۱-۷). 

۳ - نسبة ذكاء كلية ناتجة عن جمیع الاختبارات الاحدی عشرة مجتمعة. 
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يشير البحث إلى وجود معامل ارتباط عال, بین كل من اختباربیتیه ووکسلریصل في اعلاه 


إلى ۰,۸۰ كما وجد نتيجة تحلیل فقرات اختبار وکسلر أنه يشمل على: 


عوامل الفهم اللفظي. 

المعلومات الميكانيكية. 

سرعة الادراك. 

التفکیر العام. 

الاختب ارات غير اللفظية تمیل GY‏ تکون آقل BLS‏ من الاختبارات اللفظیةء وتقل الاختبارات 
اللفظية في کفائتها في التنبؤ (خاصة بدرجات المدریسة). 

معامل ثبات المقیاس يعادل ۰,۹۰ للدرجة الكلية. 

من الممارسات الاكلينيكية الشائعة استخدام الاختبارات الفرعية لهذا المقیاس لاستخلاص 
بروفیل ما وتحلیله. وذلك للكشف عن الاضطراپات الاكلينكية المختلفة, ویقوم هذا التحلیل 
على مسلمة مؤد اها أن المقياس غير اللفظي ضعيف في التتب بدرجات الطلاب في السنة 
الأولى بالجامعة. 


تصنیفات الذکاء: 


تصنف نسب الذكاء على مقياس وکسلر الخاص بالاملفال كالآتي: 


ضعیف العقل ۹ واقل 


ہین الغباء والضعف ۷۹۷۰ 
غبی : ۸۹-۸۰ 
laren‏ ۱۰۹-۰ 
ذکی ۱ ۱۱۹-۰ 
متفوق ۱۳۹-۰ 


متفوق جداً ۰ فاکش. 


من یقیس؟: 


- الفاحص الموّهل: 
- يختار shal‏ القیاس اللازمة لاستخد امها. 
- التطبیق الصسحیح. 
- تفسیر gil‏ الاجراء. 
- استخدام التعلیمات بدقة. 
- تفسير دقيق لدرجات الاختبار, 
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بينية وسيمسون اختيارهما للذ‌کاء سنة ۰6 ۹ء وهو اختبار لفظی بقیس 
ام للقرد. وتجدر الاشارة أن اختبار الذكاء هو اختبار موضوعي ثبت صدقه 


هذاء ويجب ان تكون آسئلة اختبار الذكاء مستوحاة من البيئة التي ینموفیها الفرد الذي 
يراد تطبيقها عليه آخذة بعین الاعتبار الأبعاد الثلاث التالية : الطبيعية والاجتماعية والثقافية. 
افتراضات بینیه("؟) 
طرح بينيه مجموعة من الافتراضات نوجزها فيما يلي: 
إن الذكاء قدرة عقلية عامة مركبة تتضمن نشاطات عقلية متنوعة. 
۲ - إن القدرة العقلية العامة تنموبتمو الانسان وتطوره. 
۳ - إن القدرة العقلية تتوزع فی الفئات العمرية المختلفة توزيعاً سوياً يمكن معه اعتبار 
متوسط آداء كل قئة عمرية معیاراً للنمو العقلى لهذه الفئة. 
وجدسر بالاشارة أن مقياس بينية Binet‏ صمم كسلم من المهمات تتدرج فى الصعوية. 
العمر اجتيازها. 
زقد توصلل سر إلى SGN‏ سود tel‏ 
۱ - أن مقياس الذكاء يجب أن ينصب على قياس العمليات العقلية العليا لا على النشاطات 
الحسّیة الحركية البسيطة نسبياً”©. 
۲ - الفقرة التي يجتازها " ابتاء العمر الواحد بنجاح كانت تعتبر فقرة في المقياس. 
۳ - تدرجت الفقرات من النشاط الحسي والحركى حتى التفكير المجرد. 
سصفین عقلیاً والمتتوسطين كما وأن عدد فقرات 
لاختبارین (في صورة «م» وصورة («Je‏ ۹ فقرةء ويقيس اختباريينيه القدرة الحالية ولا 
قيس القدرة القطرية. كما تمثل الدرجة على المقیاس قدرات عقلية مختلفة فى الاعمار المختلفة. 
+ الاسس التي اعتمدت لابقاء آوحذف الفقرات: 
الصسدق. 
اعتيارات عملية كالزمن الذي يستغرقه آداء الاختبار ودرجة تشویقه للمفحوص والحاجة oll‏ 
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تقدیم الاختبار: 
يجب أن تراعی في تطبیق الاختبار خصائص الأطفالء إذ یتمیز الاطفال «پ»: 


۱ - عدم تطور القدرة على الترکیزکما أن مدی الترکیزیکون قصيراً للغاية ولهذا يجب أن لا 
يستغرق الاختبار وقتاً طويلاً. 

۲ - قد پلاحظ الطفل جمیع الاشیاء ولکن یصعب عليه التمييزبين الهام منها وغیر الهام. فکل 
شيء متساوفي الاهمية وهذا يؤدي به إلى الملل والتعب. 

۳ - يعاني الطفل من الحالات النفسية كالجوع والتعب» ويميل إلى المديح والثواب آثناء 
الاجراء. ويجب عليك كفاحص أن تتحلّی بالصبر, وان تتحدث بلغة الناضی, وآن لا تقلد 
استجابات الطفلء وان لا تكرّر أسئلة التذكر. 

٭ يتحدد العمر العقلي بواسطة إجابة الطفل على اختبارمعین وعن طريق جدول للمعاییر 

والمستویات تحسب بواسطتها نسبة ذكاء الطفل وتكون كالتالي: 

نسبة الذكاء = العس الغقلي × ۱۰۰ 

العمر الزمتي 
وتدّل نسبة الذكاء على موقع الطقل من اقرانه, كما وان الطفل الذي يتمتع بنسبة ذكاء 
أعلى يقوم بما يقوم به الاطفال الاكبرمنه سناًء في حين يظهر الطفل متدّني الذكاء أداء الأطفال 

الأصفر din‏ سناً. 

# مبادیء جودة اسئلة اختبار الذکاء: 

- الوضوح وعدم الغموض. 

- التماین 

— ذوصعوبة ملائمة للمجموعة موضم الاختبار. 

٭ مشکلات واجهها ندنده: 

۱ - أن یقرر ما یقصد قیاسه (ماذا بقیس الاختبار). 

۲ - أن ينتقي عناصنر تصلح للهدف الذي حدده. 

۳ - أن يجد وحده قياس یعبربها عن النتائج. 

۳ - اختباربياجيه للتطور العقلي: 
غالباً ما يعتمد تقدیر الطفل وتقييمه على المعلومات التي يتم جمعها وتحصيلها من مختلف 

المصادر )4( باستخدام أجهزة التسجيلء والتقاریر, والاختبارات المقننة واجراء المقابلات مع 

أولياء الامور والمعلمین ومع الطفل نفسه» وملاحظة سلوکه. ۱ 


ء- هلاه 





لمقننة بأد اة ملاحظة وتقییم لقدرات الأطفال بطريقة منظمة» وبناء 
, الد لالات. وبما أن مثیرات الاختبارواجراءات التصحیح 


ویذکر جیرکان(۱۳۳ (Gerken)‏ خطوات ضرورية في عملية التقییم نذکرها فيما يلي : 

١‏ - مراجعة المعلومات التي حصل علیها الباحت 19 كانت من المعلمین أو آولیاء الأمور. 

۲ - مقابلة الوالدین. إذ يجب الحصول على معلومات تتعلق بتطور ونمو الطفل من النواحي 
الصحية والعائلية. والعوامل البيئية المتعلقة بمشكلة الطفل. 

۳ الحصول على معلومات من جهات آخری ویشمل ذلك المعلومات التي قد یزودنا بها 
الطییب النفسی: 

۶ سے ملاحظة الطقل في آکثر من موقف. 

٥‏ - تقدیم تقییم نفسي عن الطقل. 

1 الاجتماع مع الناس ذوي العلاقة بالطفل بعد حصول الباحث على جمیم المعلومات 
الضروریة. 


عناصر اختبار الذکاء لدی بیاجیه: 


١‏ الاحتفاط: 
تقترح كثيرمن الدراسات أن فعل الاحتفاظ يأتي متأخراً عند الاطفال إلذھانیین٠‏ ففي عام 
۲ قام ماركس 118:5 يفحص ٣٢‏ طفلا تتراوح آعمارهم ما بین ١5-5‏ فوجد أن مبدآ 
الاحتفاظ لم يظهرلديهم قبل سن التاسعة؛ ووجد في دراسة اخری بأن مفهوم الاحتفاظ لدى 
GG‏ مراهقين من بين خمسة مصابين بمرض القصام. 
وقد توصل إلى نفس النتيجة ساتلروجولد فارب سنة ۱۹٦١‏ وغيرهم من الباحثين لدى 
الأطفال الذهائيين فیما یتعلق بادراكهم للزمان والمكان. 
فراد بأن الأشياء وكميتها تبقی كما هي على الرغم من 
إحد اث بعض التغيّرات عليها في الشكل او الموقع كعملية متسلسلة تبدا بالأرقام ثم المكان ثم 
الحجم. 
كما يعرف بياجيه الذكاء على أنه حالة من التوازن في اتجاه التكيف يبدا من المرحلة 
الحسية إلى المرحلة المجردة. كما أنه عبارة عن عمليتي التمثيل والتكيف من أجل التفاعل بين 
الطفل والبيئة التي يعيش فيها. ومن هنا نرى أن بياجيه يعرف الذكاء على أنه شكل من أشكال 
التكيف البيولوجي بين الفرد والبيئة. فالفرد دائماً يتكيف ويتفاعل مع البيئة محاولاً التوفيق بين 
تفسه وحاجاته ومتطلبات الحياة. 


سكلا 





وبالنسبة لبیاجیه فإن العملیات المعرفية تبرزمن خلال عملية التطوروهي ليست وظيفة 
مباشرة للتطور البيولوجي ولا وظيفة للتعلم. بل هي نتيجة لحالة إعادة تنظیم البناء السیکولوجی 
الناتج من التفاعل بين الفرد وبيئته. وقد اعتبربياجيه بان التطور الاجتماعي, واللعب. والفن 
تتمتع جميعها بعناصر معرفية البناء. وقادته وجهة النظرهذه إلى غض النظر عن فكرة الفصل 
بين النضج والتعلم» وبين عناصر النمو المعرفي والاجتماعي والانفعالي. 

ويقول بیاجیه. أن الفرد يرث Cale‏ يضبطان تفاعله مع tithes‏ وهما: التنظيم والتكيف. آما 
التنظيم قهو الميل لجمع أسكيما واحدة إلى الأخرى في ترتيب أعلى (بمعنی دمج السكيما 
بعضها مع بعض). وتعود سكيما إلى بناء الفرد الذي يحدث تغییرات في التطور المعرقي. 
ويحتوي التكيف على التمشل والمواءمة. تعود عملية التمثل إلى تفسیر الموضوع الخارجي (آو 
الشيء الخارجي) وبنائه بطريقة تتناسب مع طريقة تفكير الفرد المحببة له (فليفل ۱۹۷۷). اما 
المواءمة فهي عملية إدراك الخصائص البنائية للمعلومات باعتبارها الخصائص الأساسیة 
للشيء الخارجي الذي يتصف بها. وتجدر الاشارة أن عملية التمثل والمواءمة عمليتان مكلازمتان 
في أي موقف يريد فيه الطفل أن یتکیف مع البيئة. 
مقارنات طرق قياس الذكاء: 

سيتناول هذا الموضوع مقارنة منحى بياجيه والمنحى السيكولوجي في القياس. إن 
منحى أصحاب المقاييس النفسية للذكاء يقوم على الأساس الكمي للذكاء. والاجابة الصحيحة, 
والفروق الفردية. ويدرك الذكاء على أنه ثابت نسبياً وإنه في معظمه موروث )78 (Cowan,‏ 
وبالمقارنة يختبربياجيه النوعية في الذكاء. والأسباب التي ادت إلى الاجابة الصحيحة, وعالمية 


٤ للسکیما.‎ 


«أي منحی بنحوه هؤلاء الناس»؟. 

ليس المهم أن يهتم الناس بمنحی دون الآخر, ولكن ما هومهم هومعرفتهم بأن کل منحی 
یبدا بتساولات وطرق مختلفة وإن الاچابات تقود إلى اتجاهات مختلفة. ویستطیع المعلمون 
وأولياء الأمور المهتمین بتطور الذکاء لدی آطفالهم اتباع الطریقتین. فمن الأهمية بمکان أن 
يعرف هولاء الناس كيف یفهم الطفل العالم من حولے كما هومهم آن یعرفوا کم یعرف الطالب 
مقارنة بين منحی بیاجیه والمقاييس النفسیة بالنسبة للذکاء(": 

هناك بعض اوجه التشابه بين منحی بیاجیه والمقاییس النفسية. نذکر بعضها فيما يلي: 


۷۷ 





۱ - يتفق منحی المقاییس النفسية ومنحی بیاجیه في أن کلیهما یعترفان بالمقررات الجينية 
للذكاء. 

۲ - كلاهما يقيل النضج مقرراً للذكاء. 

۳ كلاهما يستخدم الطريقة غير التجريبية. 

٤‏ - كلافما ميال لقياس الوظائف العقلية التي يتوقع من الطفل أن يكون قد طورها في عمر 
محلل . ١‏ 

٥‏ - كلاهما يدرك الذكاء على أنه مكوّن عقلي. 

٦‏ - كلاهما يفترض بأن عملية نضج الذكاء تكتمل خلال فترة المراهقة المتأخرة. 

۷ - كلاهما قادر على توقع السلوك الذكائي .أو العقلي خارج موقف الاختباز. 


وهناك بعض الاختلاقات بين منحى بياجية فى الذكاء وبين المقاييس النفسية, التی 
نجملها فيما يلي OM)‏ 


۱ - يفترض اتباع بياجية بأن هناك عوامل تعطي التطور اتجاهاً محدداً وغير عشوائي. فالنمو 
العقلي نوعي. ويفترض ون مقدماً بأن هناك اختلافات في تفكير الأطقال الأصغرسناً عنه 
عند الأكبرسناًء ویردٌ هذا الاختلاف إلى التغيرات الفردية الناتجة عن التطور. أما بالنسبة 
لأصحاب المقاييس النفسية فهم يفترضون بأن الذکاء موزع توزيعاً طبيعياً بين جميع 
الناس مع الأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية. 

۲ - يرى اتباع بياجية أن التمو العقلي يتكون نتيجة تشكيل الأبنية العقلية المعرفية الجديدة 
ويزوغ قدرات عقلية جديدة. آما بالنسبة لاصحاب المقاييس النفسية فهم يرون بأن نمو 
الذكاء كمنحى يقيس كمية الذكاء وفق محكات عمرية معينة تساعد في التنبق لأعمار 
آخری. 

۳ - يرى اتباع بياجية أن العوامل البيئية والوراثية تتف اعل فیما بینها بطريقة وظيفية 
وديناميكية في حين یری اصحاب المقاییس النفسية أن إسهامات الوراثة والبيئة للذکاء 
يمكن قياسها. 

منحى بياجية في جمع المعلومات: 
لقد اتبع بياجية ست خطوات لجمع المعلومات: 

١‏ - صیاغة الأسئلة. 

٢‏ - الملاحظة الطبيعية من أجل إيجاد المواقف التجريبية. 


٣‏ تطبيقات الطريقة الاكلينيكية (دراسة الحالة الفردية) أو العلاجية. وتتضمن ما يلي: 


1 - عرض مجموعة من المثيرات (المهمات البسيطة). 


-VA- 





ب إخضاع مجموعة الاجراءات والأسكلة والمواد لاجراء التجارب على عینات من 
الأطفال. 


٤‏ قياسات ثلاثية: 
أ إعادة Lage‏ محددة مع مواضيع آخری ومع ممتحنين آخرین. 
ب إعادة التجربة مع أطفال من أعمار مختلفة للنظر في البعد التطوري. 
چ - إخضاع المعلومات التي جمعت من وجهة نظر نظرية لمعرفة مدى علاقتها بالسؤال 

الذي تم طرحه. 

ه ‏ تقنين المقاييس أو الاختبارات )1974 (Sinclair & Bovet,‏ بهدف تطبیقها على فشات من 
الأطفال في دول آخری. ۱ 

٦‏ ۔ التحقق من النتائج بطريقة الملاحظة الطبيعية آوبمعنی آخریعد أن تتم عملية جمع 
المعلومات عن طزیق التجریب في المختبريتمٌ التحقق من هذه المعلومات لمعرفة إلى أي 
مدی يمكن أن تحدث في عالم الواقم. 


Piagetian Tasks مهام بياحية:‎ 


یمکن أن تساعد فقرات مق اییس بياجية التالية المعلّم في غرفة الصف إذ تتناول 
المجموعة الأولى من الأسنئلة (الفقرات من ۱۱-۱) مرحلة العمليات المادية وتشتمل على القدرة 
على الاحتفاظ. أما الفقرات من ۱۲-۱۲ فتتناول مرحلة العمليات المجردة. والتي تشتمل على 
القدرة على التجريد أو التنظیر حول علاقات السببية التي تعطي التفسیر الأقضل للحوادث التي 
تتم ملاحظتھا. تذكرفي هذه المقاييس أن تستقصي بدقة وشمول -ما يتعلق باسباب استجابات 
الأطفال» أي كيف يبررون استجاباتهم. لقد طورت فقرات هذا الاختبار من قبل ,۲۵۸/۵ Pisila‏ 
Vlangaki‏ وهي‌طالب متخصص في إجراء الاختبارات والقياس في جامعة ‘Minnesota‏ 


تعلیمات تطبیق اختبار بياجية: 
Lal -‏ کل فقرة بدقة. 
- ضع إشارة ( × ) داخل المربع المقابل للجواب الصحيح. 
- فسر إجابتك عن کل فقرة في المکان المخصص لذلك. 
مشال: قبل أن تبد! الاجابة. أنظر إلى الفقرة التدريبية وادرسها بعناية لتری كيف ستجد 
الجواب الضنحیم: 


+t =‏ + هم 


۷۹۔ 





\ - یری آدناه مجموعتان من الفواکه. مجموعة als‏ برتقال. ومجموعة (on‏ تقاح. 


t+? ss ae 


55899 =e 


بناء على ما تقدم» GT‏ البدائل التالية یعتبر صحيحاً فى رأيك: 


- تمتوي مجموعة cba‏ علی فواکه IST‏ 

تحتوي مجموعة «ب» على فواکه ST‏ 

- في المچموعتین aly‏ و«ب» نفس العدد من الفواکه. 
- لاشيء مما سبق. 


.4 پہ ہم 


فسر إجابتك: مجموعة «أ» بها 6 برتقالات. ومجموعة سب بها ۸ تفاحات» لذا فإن JS‏ 
مجموعة نحنوي علی نقس العدد من الفواكه. آو مجموعة «Î»‏ ع eA‏ ومجموعة «ب » A=‏ 


۱ - لديك مجموعتان من الدوائر. وكل دائرة تمثل كرة زجاجية. 


سب 0 000000000 
مجموعة «پ»: OOOO‏ © 


أي الاجابات التالية تتفق وأعداد الکرات الموجودة في كلتي المجموعتین؟. 


۱ — تحتوي مجموعة oly‏ على كرات آکثرمن مجموعة «پ». 
۲ - تحتوي مجموعة «ب» على كرات أكثرمن مجموعة «أ». 
۳ - تحتوي GS‏ المجموعتان على نقس العدد من الکرات. 
3 





dag - ۳‏ آمامك تسع كتل خشبية هي: 


O A & 
A B O 
= OA 


- اللون آوبضم کل کتلتین في مچموعة. 

- الشکل آوبضم کل آربع كتل في مجموعة. 
- اللون أو الشکل. 5 
an‏ لا شيء مما سبق. 


سح ہہ پہ ~~ 


فسر إجابتك: 


۳ أنظر إلى صورة القنينة «أ» المملوءة إلى تصفها يالماء. 


= 


افيض آن القنينة «أ» حذيت واصبحت كما هي في الشکل بپ ٩ء‏ آرسم مستوى الماء فى القنينة 


ro) 
فسر إجابتك: ا اجا نودي لخر ماين ولط وا هی الو ابم مدن اام افو ةا واف ونال موجہ سلمف‎ 
آنظز إلى صورة القنينة دچ المملوءة إلى تصفها بالماء.‎ - ٤ 


~A\ ou 





افرض أن القنينة «ج» آخذت وضعاً افقیاً تاماً كمأ هومبین في الشکل «د». آرسم مستوی الماء 
فی القنينة Sa‏ 


الكرة الحديدية وضعت فى الصحنء فأي الاجابات التالية تعتبر صحيحة: 





٦‏ - يوجد ثلاث بنات: منال. وسھیر, وأماني. اقرض أن منال اطول من سهیر وآن سهير اطول 





\ 
۲ 
۳ - منال وسهیرلهما نفس الطول. 





۷ - لديك الکتل الخشبية المبينة جانباً 
والمختلفة في الشکل واللون. اعتماداً 
على ذلك أجب عن الاسئلة التالية: 





١ - 4‏ - الکتل المظللة اکٹر من الکتل المربعة. 
۲ - الکتل المريعة أكثر من الکتل المظللة. 
soe - ۳‏ الکتل المظللة يساوي عدد الکتل 


لمربعة. 


9 لا شيء مما سيق. ٠‏ 
ب - ۱ - الكتل البيضاء أكثر من الکتل المثلثة. 
۲۳ الکتل المثلثة أكثر من الكتل البیضاء. 
۳ - عدد الكتل البيضاء یساوی عدد الكتل المثلثة . 
٤‏ - لا شيء مما سبق. ۱ 
ج - ١‏ - الکتل المظللة اکثر من الکتل المثلثة. 


= AY. 





۲ - الکتل المثلثة اکثر من الکتل المظللة. . 
۳ - عدد الکتل المظللة يساوي عدد الکتل المثلثة. 
6ت لا شىء مما سبق . 


ia E SARE EA EO CEK tives eee So a eS فسر إجابتك ل و« 118 1[ 1[ 1 ای نکی‎ 


۸ - يرى أدناه مجموعتان من الكؤوس. المجموعة ۱۰ء تضم كأسين كبيرين توجد فيهما 


0 
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افرضص ol‏ ماع الکأس al»‏ من المجموعة رقم ۰ قد صب فى الکأسین «ج؛ ده من المجموعة رقم 
»««.. فاي الاجابات تعتبر اجابة صحيحة ؟ . 


\ - المجموعة رقم ١۱ء‏ بها ماء أكثر من مجموعة رقم ۲۰». 

کہ کے المجموعة رقم ٢٠ء‏ بها ماء AST‏ من المجموعة رقم «۱ ». 

٣‏ - لم تعط معلومات كافية للاجاية. 

۶ لا شيء مما سبق . 

فسر إجابتك: ی تك ره و مجو هط ام و 01001 رعش دا یره و رم 






ly هناك ثلاث بنات: قاطمة. وتغرید ء وسناء. افرض أن فاطمة ليست ثقيلة الوزن كتغريد»‎ - ٩ 
فاطمة آثقل وزناً من سناء. من آثقلهن وزناً فى رأيك؟:‎ 


Af = 





۲ - سنساء. 
٤‏ - لم تعط معلومات كافية للاجابة. 


فسر إجابتك: مه ی مانن cece‏ ةر م ace he ee olen‏ م nasa‏ ی 


-٠‏ تصوربان قوقعة (حلزون) وضعت على إحدى نهايتي قطعة خشب ووضعت: الأخيرة على 
طاولة وعندما تيدأ القوقعة بالتحرك باتجاه نهاية قطعة الخشب الاخری, تتحرك الخشبة 
بنفس السرعة التي تتحرك بها القوقعة ولکن فی الاتجاه المضاد . وعندما تصل القوقعة إلى 
نهاية قطعة الخشب فإن المسافة التي تکون قد تحرکتها بالنسبة للطاولة هی: 

۱ - نهاية الطاولة. 

۲ - نفس المکان الذي كانت عليه. 

۳ - بطول اللوح. 

٤‏ - لم تعط معلومات كافية للاجابة. 


1١‏ يبين الشکلان ١أ» «ony‏ آدناه صحنان مملوءان بالماء حتی نصفھماء وتوجد إلى جانبهما 
كرتان من الطين الفخاري. وتجدر الاشارة أن كمية الماء في الصحنين متساوية كما أن 
الكرتان متساويتين في الحجم: 


فو ات E‏ 


افرض أن الکرة «ج» حولت على شکل ده ۷ ویعد ذلك وضعت الکرة «د» في الصحن ean‏ 
والشکل «ه » فى الصحن «ب». فان مستوی الماء في الصحنین: 

١‏ - يرتفع إلى نفس المستوی: 

۲ - ينخفض إلى نفس المستوى. 

٣‏ - يرتفع إلى مستويين مختلفين. 
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$ - ینخفه إلى تویین ختلفین . 


۲- يمثل الرسم التالي مقیاسأًء ویجانبه دواثر تمثل كرات من آوزان مختلفة لموازنة ذراع 
تفا 


OOo 


افرض أن كرة ورنها أربعة كيلوغرامات قد علقت مع الذراع في النقطة رقم ٤٤ء‏ کما هو 


. يعلق الثقل ۸ كيلوغرام في النقطة ۲ في الطرف المقابل من المقياس.‎ - ١ 
في الطرف المقابل من المقياس.‎ ٥ كيلوغرام في النقطة‎ ٤ يعلق الثقل‎ - ۲ 
يعلق الثقل ۲ كيلوغرام في النقطة ۲ في الطرف المقابل من المقياس.‎ - ۳ 
۱ لاشيء مما سيق صحيح.‎ - ٤ 


١‏ يرى أدناه بندولات معمولة على هيئة خيوط مختلفة الأطوال والأوزان: 


° 
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أجريت فی حصة العلوم, يعض المحاولات لمعرفة ما إذا كان باستطاعة الطلاب أن يجدوا سبب 
تأرجح البندول بسرعة أوببطء. ویمثل الجدول التالي تسجيلاً لملاحظة طلاب الصف حول نوعية 











التأرجح: 

طول الخيط 2 لوزن المعلق معدل التارجح 2 التعليق 
قصير ثقیل سريع صحيح 

طويل خفيف سریع خطأ 
طویل خفیف بطيء صحيح 

قصير تقیل بطيء tha‏ 
" قصير خفيف سريع صحيح 

طويل ثقيل سريع خطأ 
طويل ثقيل بحليء صحيح 


۱ 


بناء على جدول الملاحظات المذکور سابقاً. أي الاجابات تعتبر اجابة 
١‏ - الوزن المعلق هو الذي يؤثرفي عملية التأرجح. 
۲ - طول الخيط هو الذي يؤثرفي عملية التأرجح. 
۲ - اتحاد الوزن والطول يؤثران في عملية التأرجح. 
ae‏ لا شيء مما سبق. 


> 
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٥‏ - أمثلة اخری لتجارب بياجية في دراسة التطور العقلي عند الأطقال: 

إن دراسة المعلم والباحث لتفکیر الأطفال تزید من فهمه لخصاتصهم ونموهم المعرفي 
وقد اجری بياجية بعض التجارب في دراساته للنمو المعرفي للاطفال کان الهدف من اجراٹھا 
اطلا ع المعلم والباحث على نماذج مختلفة من التجارپ التي تتصل بالتمو المعرفي . 
مید ا اجتفاظ الشيء یکمیته رغم aera oan‏ 


ا شیع مجموعة من الخرزفي وعاء فارغ : احضرانبوية زجاجية بطول ( ۰سم مثلا) ووعاء 
مسطح آخر. خذ زوجاً بعد زوج من الخرز الذي في الوعاء ثم ضع خرزة في الأنبوبة 
والأخرى في الوعاء المسطح. اطلب من الطفل متابعتك أثناء العملء وبعد أن تفرغ من 
العملية اسأل الطفل: 

- إذا صنعنا عقداً من الخرز الذي في الأنبوبةء وعقداً آخر من الخرز الذي في الوعاء 
المسطح.. فاي العقدین یکون اطول؟, أيهما یکون فيه خرز اکتا »في حال الاجابة 
الصجيحة أو الخاطئة اسال: «لماذا»؟. 


تستخدم هذه التجربة مع أطفال الصفين الأول والثاني الابتد ائي. 
ترتیب الاحد اث على آساس الصلة بينها: 


۲ اکتشف بي اجية من تجاربه التي اجراها على اطفال دون سن السابعة انهم یخلطون بين 
السپب والنتيجة. كما يتضح من التجربة التالیة: 
طلب بياجية من طفل في سن السادسة أن یکمل US‏ من العبارتین التاليتين: 
= فقدت قلمي لانني... 
- آنا لست في صحة جيدة لانني... 
فکانت إجابة الطقل على کل من العبارتین LS‏ پلي: 
- فقدت قلمي لأنني لا أكتب جيداً. ١‏ 
۔ أنا لست في صحة جيدة لانني لا أذهب إلى السوق. 
(الصف الأول الابتد ائي). 


إدراك العلاقات بين شیئین: 


هذه إحدى تجارب بياجية التي أجريت على طفل عمره سبع سنوات ونصف: 
- هل لك إخوة ذکور؟. 
عم انان er‏ امت مطازیٰ 
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- هل لطارق إخوة ذکور؟. 


ال ا 

_ لقد قلت بأن لك آخوان. آلا يجب أن يكون لطارق إخوة؟. 
Woes‏ 

- وهل لاختك اخوة ذکور؟. 


- اثتان al)‏ يحسب نفسه)!. 


مثال لاختبار رسم الرجل(: 


اختباررسم الرجل الذي وضعه جود إنف 0۵00060001 هو أحد اختبارات الذكاء الذي 
يقيس ذكاء الأطفال بين الثالثة والثالثة عشرة. ويتميزهذا الاختبار بالصدق والثبات. يطلب من 
المقحوص في هذا الاختبار أن پرسم صورة رجل دون أن يستخدم الممحاة» ويعطي الطفل 
علامة على أساس عدد الأفكار الصحيحة التي يعبرعنها رسمه دون إعطاء أي وزن لمستواه 
الفني. وتجدر الاشارة إلى أن الدليل الخاص بهذا المقياس يعطي علامات لأعضاء الجسم 
الظاهرة التي يرسمها الطقلء ومراعاة النسَب بين هذه الأعضاء ومواضع اتصالها ببعضها 
البعض. كما يوجد دليل خاص لتصحیح أداء «Jel‏ يضم قائمة بالنقاط التي تعطي كل منها 
علامة واحدة إذا توفرت في رسم الطفلء ثم يقدم جدولاً معيارياً يستخدم لتحويل العلامة الكلية 
التي يحصل عليها الطفل إلى عمر عقلي يمكن الباحث من حساب نسبة الذكاء لدى الطفل 
بسهولة!"0. 


وسائل تقرير الذات 
مفهوم الذات: 
الشعورية:؛ والتصورات والتقويمات الخاصة بالذ ات٠‏ يبلوره الفرد ويعتبره تعريقاً نفسياً لذاته. 
ويتكون مفهوم الذات من أفكار الفرد الذاتية المتسقة والمحددة الأبعاد عن العناصر المختلفة 
لكينونته الداخلية آو الخارجية. 


نستنتج من التعريف السابق أن مفهوم الذات هو: 
۱ - تكوين معرفي. 
ات plea‏ : 
۳ - يدركه الفرد شعورياً. 
٤‏ - تعبيرعن كينونة الفرد الداخلية والخارجية. 
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مکونات الذات: 


تتکون الذ ات من العناصر التالیة"0: 


۱ - الکفاءة العقلية. 

۲ - الثقة بالذ ات والاعتماد على النفس. 

۳ - الكفاءة الجسمية من حيث القوة. والجمال. وبناء الجسم. والجاذبية. 
٤‏ - درجة النموفي الصفات الذكرية - الأنثوية. 

٥ 


- الخجل of‏ الانسحابية. 
٦‏ - التكيف الاجتماعی. 


العوامل المؤثرة في مفهوم الذات: 

۱ - الجسم: إن إحساس الانسان بذاته وتصوره عنها هوقبل كل شيء تصورلجسمه؛ قالطفل 
يميزذاته عن ذوات الآخرين عن طريق إحساسه الخاص بنشاطه العضلي وطوله ووزنه ولون 
شغره ومدى تحقيقه لمتطلبات النموفي الوقت المناسپ, كذلك نسبة نموه إلى نموالاطفال 
الآخرين الذ.ن هم في نفس الفئات العمرية. ويلعب النشّج الجسمي دوراً هاماً في التأثير على 
سلوك الفرد وعلى نظرته للآخرين ونظرة الآخرين له. هذا ويكون JULY!‏ الذكور الذين ينضجون 
في وقت مبكر أكثر Void‏ واکثر جاذبية, ويعاملون بنضج اکثر من قبل الكبار. 


وتشير الدراسات إلى أن النضج الجسمي المبكرله نتائج عكسية عند الاناث حيث يملن 
إلى الانطواء والانعزال عن زميلاتهن. وذلك لأنهن يحملن اهتمامات ورغبات تختلف عن 
الاهتمامات والر: غبات الموجودة لدى الاناث في مجموعتها العمرية (كالاهتمامات الجنسية).. 


إذن: قد يكون للنضج أشرسيء على مقهوم الذات الذي بدوره سيؤثر على تکیفها 
الاجتماعي والشخصي. 


۲ - دور التمثل واثر علاقة الطقل بالوالدين: 


تبدا عملية التمثل والتخبط الجنسي في مرحلة الطفولة المبکرة. فقد اشارت الدراسات أن 
الاطفال الذكور الذين یتمثلون بآبائهم هم اکثرشعبية وقبولاً من الآخرين» في حين أن الأطفال 
الشواذ جنسیاً هم الاکثر تمثلاً بالام. هذا ویتاثر مفهوم الذات إلى حد كبير, بالعلاقات الأسرية 
بين الطفل ووالدیه. حیث أن الفروق في الجو الاسري وطرق التنشئة الوالدية تحدث فروقاً بين 
الاطفال في مکونات الشخصية وفي تقدیرهم لاتفسهم. وتجدر الاشارة ان العلاقات الأسرية 
الدافئة ذات آثر ايجابي في تکوین مفهوم الذ ات. هذا وتشیر الدراسات إلى أن الخبرة السيئة 
والحرمان الثقافي لهما تأثير سلبي على مقهوم الذات. أضف إلى ذلك أن LE‏ الأب في الطفولة 
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المبکرة یمکن أن يكون سبباً في اثارة القلق لدی الطفل, كما أن الاسر التي یوجد فیها صراع 
دائم بین الزوجین تکون قدرة آطفالها على التکیف آقل من أولتك الذین ینتمون إلى أسرحدث 
فیها طلاق آو وفاة . 


¥ - ترتیب ولادة الطفل في الآسرة: 

إن لترتيب الطفل في آسرته أثراً واضحاً في تنشكته الاجتماعية, فالابن الوحید في الأسرة 
يختلف في تنشئته عن تنشئة أبناء ينتمون إلى أسركبيرة العدد ذلك GY‏ مرکز الاهتمام يتحول 
من الطفل الأول إلى الطفل الثاتي بمجرد ولادة الأخير, وقد آشارت الدراسات أن المولود الأول 
من الجنسين يكون AST‏ طموحاً وانجازاً كما أنه يتمثل بالأب؛ بينما يتمثل الطفل الأخير بالرفاق. 


٤‏ - الاتجاهات المتغيرة في خيرات تنشئة الطفولة: 
إن أي اتجاه في تنشئة الأطفال یتاثر بعاملين: هما: 


١‏ - شخصية الطفل نفسه وطريقة تنشتّة الوالدين له من قيل. 
۲ - المعايير السائدة في المجتمع. 

وقد أثبت سيموند في دراسته التي أجراها حول موضوع التنشئة بان الآباء في تربیتهم 
لأبنائهم يتأشرون بالطريقة التي سلكها آباؤهم معهم. وتنعکس علاقة الطفل مع والديه على 
علاقاته مع آبنائه في المستقبل. 

وقد أثبتت الدراسات التي اجریت في هذا المجال بأن الطفل الأول يميل لأن يكون أكثر 
حساسية تجاه الآخرين وأكثر تكيفاً مع الراشدین, ذلك لن الوالدين يعمدون إلى الترکیز عليه 
أكثر من إخوته الآخرين. لأنهم يعتبرونه النموذج الذي يجب أن یحتذی, ويتوقعون منه أنه يكون 
اكشرميلاً لمساعدة إخوته الصغار. اما بالنسبة للطفل الثاني فإنه يكون SST‏ عنفاً وأقل قلقاء 
ويميل أكثرمن المولود الأول إلى المرح, ويكون أكثرتكيفاً مع الرفاق الذين هم من نفس سنه. 


٥‏ ۔ التكيف الأكاديمي وأثر المعلمين: 

يواجه کثیرمن الأفراد صعوبات مدرسية لا بسبب ضعف قدراتهم العقلية, بل لأنهم 
تعلسوا بأن يعتبروا أنفسهم غيرقادرين على العمل المدرسي. وجدير بالذكر أن المدرسة تلعب 
دوراً Lele‏ في بلورة وتشكيل مفهوم الذات لأنها تضم في صفوفها عدداً كبيراً من الطلبة الذين 
يمكن أن يوجهوا انتقاد ات لزملائهم من الطلبة, وهذا ينطبق ایضاً على المعلمين. لذا نجد أن ` 
العلاقة بين مفهوم الذ ات والتحصيل المدرسي هي علاقة طردية. أي انه إذا كان مفهوم الفرد عن 
ذاته جيداً وايجابياً فإن تحصيله يكون جیداً وايجابياً هو الآخر. 
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سیت پیوس لیس et aR‏ ی وتشیر 
کر کی paramere ema‏ ة تحصیله eT‏ 
اتجاهات الآباء نحو المدیح بد من اتجاهها إلى الذّم. 


ويتضح مفهوم الطقل عن ذاته کشخص عندما یری نفسه من خلال أعين معلمیه ومن 
خلال رفاقه وزم لائه في غرفة الصف. وكذلك عندما يقارن قدراته بتلك القدرات التي توجد لدی 
رفاقه الذین هم في تفس السن. 

آشار Frank‏ إلى الكيفية التي يتطور بها المقهوم المتدتي للذ ات لدی الأطفال: فهویری أن 
الطفل یتعلم كيف يفكر وکیف يشعر ينقسه ویتعرف علیها من قبل الآخرين فیتولد لدیه تخیل بأنه 
ليس هو الفاعل الرئيسي لعالمه الخارجي, الأمر الذي یقوده إلى آخذ اتجاه سلبي عن ذاته 
وبالتالي إلى تقييم منخفض لذاته. 


٦‏ - تطور مقهوم الذات في مرحلة الطفولة: 
الستة الاولی: 

تظهر قدرة الفرد على تمييز نقسه عن الأفراد الآخرين في الجزء الآخیرمن السنة الأولى. 
ویتط pg‏ مفه ay‏ الذات بمعناه النفسي أكثرمن معناه الجسدي في مرحلة متأخرة. كما أن وعي 
القرب يقدراته من حيث قوتها أوضعفها يظهر في وقت متآخر اکش. وجدير بالذکر أن مفهوم الذ ات 
النفسي هو انعكاس يتخيله الآخرون عنه خصوصاً الأفراد المهمين بالنسبة للقرد كالآياء 
والاخوة الآخرينء كذلك المعلمين والرفاق من الجنسین, ففي ضوء تفكيرهم أوتخيلهم لما يفكربه 
الآخرون يتم تحديد اتجاه مفهوم الذات. هذا ويكون الفرد قد عرف دوره الجنسي ذكراً كان أى 
تن ی أن يدل إلى tee‏ الطفولة. ویتطور مفهوم الذات لدى الأطفال مع نموجسم 
الطقل وتقدمه في السن ٠‏ ويمكن القول بأن النموقي مفهوم الذات في مرحلة الطفولة المبكرة 
يكون سریعاء OY‏ اهتمام الطفل يكون منصباً حول نفسه. ويمكن للطفل في سن الثالثة أن يميز 
ذاته قیما إذا كان LSS‏ أو أنثى» حيث يستطيع أن يعرف اسمه كاملا ويعرف بعض اجزاء جسمه. 
وعندما يبدا باللعب مع الأطفال یبد أ بمقارنة ذاته معهم فإذا كانت المقارنة إيجابية فسوف یتطور 
لديه مفهوم ايجابي عن ذاتهء أما إذا كانت المقارنة سلبية فسیکون مفهوماً سلبياً عن نفسه 
وتکون نتيجة ذلك ميله إلى الخجل والانزواء. وعموماً يكون الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة 
قادرين على إدراك وفهم السمات غير المفضلة أو السمات السلبية الموجودة فیهم. ويكونون غير 
دقيقيين في تقديرهم لسماتهم ويميلون إلى المبالغة في وصف سماتهم. 
- مرحلة ما قبل المدرسة: 


يدرك الطفل مفهوم الذات لديه كعضو فى جماعة متميزة عن غيرها من الجماعات, فمكلاً 
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تشیر الدراسات التي أجريت قي أمريكا أن الأطفال السود يدركون مفهوم ذ اتهم كأعضاء فى 
مجموعة عرقية قبل الأطفال البيض. كما دلت نتائج الدراسات التي أجريت في مجال الطفولة بان 
الأطفال الذين يعيشون مع أخ أو أخت أوقريب أكبرمنهم سناً يتعلمون الدور الجنسي المناسب 
في وقت مبكر من أولئك الذين يعيشون مع إخوة يصغرونهم سناً أوليس لهم إخوة أو آخوات. 

أضف إلى ذلك أن الأطفال الذين يدخلون الحضانة قبل التحاقهم بالمدرسة يكونون أكثر 
bes‏ بالدور الجنسي المناسب لهم مقارنة باونك الذين لم يدخلوا الحضانة. 


كذلك أظهرت نتائج الدراسات أن الآباء يكونون آکثر اهتماماً بالسلوك الجنسي المناسب 
من الأمھات, كما آنهم يحاولون الضغط على أبنائهم لاجبارهم على أن يسلكوا سلوكاً ذكرياً. 
ونتيجة لذلك فإن الذكور يتعرفون على دورهم الجنسي اکثرمن الاناث. ونتيجة لذلك كلهء OM‏ 
مفهوم الذات في مرحلة الطفولة المبكرة ومرحلة ما قبل المدرسة يتشكل د اخل إطار الأسرة. “Vly‏ 
فإن الطرق التي تستخدمها الأسرة في تدريب أطفالها داخل البيت تسهم اسهاماً كبيراً في تطور 
مقهوم الذات لدی الطفل. فما التزمت, والمعاملة الصارمة» والمعاملة التي تبعث علی عدم الثقة 
بالذ ات عند تأديب وضبط سلوك JULY‏ إلا احدی العوامل الهامة التي تسهم في بناء الشخصية 
الضعيفة. ش 


وقد وجد أن الطموحات التي يضعها الآباء لأبنائهم تلعب دورا هاماً في تطورمفهوم الذات 
لدى الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة, فإذا كانت هذه الطموحات التي يضعها الآباء للأبناء 
عالية وغيرواقعية, فإن الطفل يحكم على نفسه بالفشل على الرغم من أن بعض الأطفال يرقض أو 
يتجاهل الفشل, مما تؤدي إلى خلق الميل إلى طلب المساعدة, ومحاولة إسقاط المسؤولية واللوم 
على الآخرین, ومهما تكن الاستجابة التي تخلقها تلك الطموحات العالية غير الواقعية التي 
يغرسها الآباء لدى ابنائهم فانه من الصعوبة بمكان ازالة الفشل من مفهوم الذات لدى الطفل. 
كما أنه يصبح اساسا للشعور بالنقص وعدم الكفاءة. 


- مرحلة الطفولة المتآاخرة: 


یبدا مفهوم الذات بالتمايزتبعاً لجنس الفرد حيث أن الأطفال في هذه المرحلة يدركون 
الفروق الجنسية والدور الجنسي المناسب الذي يتناسب مع قدراتهم والذي آصبح جزءاً من 
مفهومهم عن ذواتهم. ويتعرف الطفل على مفهوم ذاته بشكل تدريجي من خلال احتكاكه بالبيئة 
المحيطة به, فيتعرف اولاً على أجزاء جسمه ومن ثم على قدراته وإمكانياته؛ وفي مرحلة لاحقة 
يتعرف على مشاعره وأفكاره. والهدف الأول للتربیة في نظرجیلھام (6/58:7) هومساعدة الطفل 
على تقبل ذاته وتقبل الآخرين له, وتری بأن هناك مجموعة من العوامل الهامة التي تعيق تقبل 
الطفل لذاته هي: ۱ 
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- القصور البدتي أو الجسمي أو اية تشوهات جسمية. 
- البيئة المنزلية عن ی 

- الانتماء إلى جماعة الأقليات. 

- البيئة المدريسية التسلطية. 

- النمو البطيء. 

دراسات حول مفهوم الذات: 


سے ہہ مس ہم 


o 


يفترض الباحتون أن التحصيل برتبط بشكل قوی مع اعتبار الذ (Self-regard) Oo)‏ 


(Wylic, 1969) sa,‏ آن التحصیل یمکن أن يتنسيب في مفهوم الذات التحصیلی. وهناك 
افتراض لدنى المنظرین وهو أن حاجات الطفل التطورية متضمنة مفهوم الذات الايجابي فهي 
الأساس Basis‏ للتقدم التربوي. وافترضص ساند ج Sandidhe‏ أن إدخال برامج فى مد ارس ما قبل 

نستنتج من ذلك آنه يمكن أن يسبب مفهوم الذات ارتفاع في التحصيل وكذلك يمكن أن 
يسيب التحصيل الأكاديمى ايجابية فی مفهوم الذات لدى الفرد Of)‏ 

وتشكل كيفية تصور الفرد لذاته, (Self-image)‏ والقیمة التى يصقها لتقدير احترامه لهذه 
الذات (Self-Esteem)‏ عوامل مهمة في تحديد الأفراد لذواتهم والاتجاهات التى يحملونها عن 
الاشخاص والأشياء والطريقة, التي یتصرفون بها مع الآخرین9", 


وتقوم المحددات الأصلية لمفهوم الذ ات عامة على العلاقة المبكرة بين الطفل والوالدين 
الخبرات المدرسية: ونوعية وكيفية التفاعل بين المعلم والتلمیذ, ونوعية التفاعل بين التلميذ 
وزميله في غرفة الصف. والكيفية التي يتم بها هذا التفاعل. وقد بيتت نتائج الدراسات الحديثة 
آهمية غرف الصفوف کانظمة اجتماعية )1976 (Cohen,‏ ۱ 

یعتبر الفهم الدقیق لمفهوم الذ ات من المواضیم الهامة في المعرفة المهنية للمعلم الحدیث 
كما وتدخل هذه المعرفة في التقييم الأكاديمي للطالب وفی قياس قدراته العقلية. 

وقد ربط تري )1977 (Terry,‏ مفهوم الذ ات بتحصيل القراءة في المدرسة الابتدائية واشار 
إلى StS‏ ذلك على الانتظام في المدرسة وسلوك القراءة. وتوصل في دراساته إلى النتائج التالية: 
هناك علاقة بين مفهوم الذات والتفيب عن المدرسة. 
.(Qeters, 1968)‏ . 
- الأطفال الذين بترکون المدرسة یکونون على علاقة ليست حميمة مع الهيئة التدريسية 





.(Reyes, 1969) 


الخلفية الاجتماعية: Social Background‏ للعينة موضع الدراسية : 


(۱) معظم آباء التلاميذ المتغيبين عن المدرسة هم Lal‏ متفصلین, آومطلقین, أوفتزوجين للمرة 
الثانية أو أن الأطفال يعيشون مع زوجات آبائهم أومع آقاربهم. أويعيشون في بيوت عناية 

١ .(Careplace) 

(۲) تدني مستویات وظائف الآباء الذين یکثر OLE‏ آبنائهم. وقلیل منهم تعمل آمهاتهم بوظائف 

متدئية . 


(۳( بنحدر الاطفال من عائلات بيرة تتکون من ٦۔۸‏ آفراد یعیشون في بیوت مجمعة. 


الخلفية الثقافية: Educational Background‏ للحبنة موضع الدراسة. 


جمعت البیلنات من حيث: 
- تاريخ حضورهم إلى المدرسة. 
- تقدمهم (التحصيلي والسلوكي). 
- ذکانهم. 
- مشاکلهم التعليمية. 


وجد ما يلي: 
(۱) أن ذكاء المتغيبين اقل من ذکاء الاطفال العادیین. وتحصیلهم أقل. 
(hy‏ كلما زادت فترة القكيب راد شوه الیل وزادت مشاكهم palsy‏ إلى بر امح علاحنة 
تقدیر الذات وتقویمها: 

إن الفرد أو الطفل نفسه هو آقدر على تقویم ذاته وضبطها وتوجیهها. وبالتالي فهو قادر 
على اتخاذ القرار المناسب وتحمل المسؤولية. وجدیربالذکر أن ادراك الفرد لذاته هو اوّل ما 
يدركه الفرد ويتخذ هذا الادراك بالذات صورة الاكتشاف. tue‏ يحاول بل الطفل الإجابة على 
تساؤلات تدور في خلده دائماً مثل: 
١‏ من آنسا؟. 
۲ - كيف صنعت؟. 
۳ - من هو والدی؟. 
٤‏ - كيف خلقت؟. 
۵ لمن آنتمي؟. 

ويحاول الأطفال البحث عن إجابات لهذه التساؤلات التي تعتبرضرورية في حياة 
الأطقال لانها تمثل بالنسبة لهم بداية وعيهم بذواتهم. 
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أغراض جمع البیانات عن الطفل: 


5 ن الهدف من مت ی و 


- تزويد المسوولین والمخططين والتربویین بالبيانات اللازمة عن الطفل, لتکون لهم lige‏ في 
دراسة الطفل. وهناك عدد من الأساليب المستخدمة في جمع البيانات عن وعي JULY!‏ لذواتهم, 
ومن هذه الأساليب ما یلی : 


١‏ - اسلوب الملاحظة المباشرة: 

ويكون بالملاحظة المخططة للمواقف الصعبة وملاحظة سلوكات JULY!‏ في الواقع ونی 
شاه الحدرسة وغرف 8 الصف حیث يقم المدرس او الباحث بالتوئیق الفوري للبیانات التی 
تحضیل عليها نتيجة الفلاحظة ..ويمكن استحدام هذا الأسلوب مع الاطقال الاصفر سنا ۳ 


۲ - اسلوب المقابلة الشخصية: 


وهو أسلوب يستخدمه الباحث ويعتمد على الاسئلة الموجهة من الباحث أو المعلم وهو 
يتيح الفرصة للفرد ليفصح عن ذاته بوضوح ودون لبس أو غموض سواء في فهم السؤال أوفي 
الاجابة عليه. 
۳ - أسسلوب الاستقتاء: 

ویستخدم بطريقة جماعية وفي آن واحد . حیث یقوم الباحث بإعداد قائمة أومجموعة من 
الاسئلة يجيب عليها الاطفال في مجال مفهوم الذات آومیولهم أو اتجاهاتهم. ومن میزات 
الاستبیان أنه پساعد في: 


تت التعرف على ميول واهتمامات الأطقال. 

بي التعرف على مواطن الضعف والقوة لدى الاطفال. 

۱ ج - التاكد من صدق المعلومات وصحتها عند إعادة تطبيقه. 

٤‏ - اسلوب السيرة الذاتية: 
تعتبر رواية قصة الطفل من قبله شخصیاً وسيلة اخرى لجمع البیانات عن ميوله ورغباته, 
ومن مزایا هذا الاسلوپ آنه: 

ا اقتصادي وسهل التطبيق. 

ب - يساعد في اختیار الأحد اث الهامة فی حیاته. 

جدا_- يصلح لاستخدامه مع الأطفال ألذين يعانون من مشكلة لغوية أو نطقية. 


IE 





د - يكشف عن بعض القضایا لدی الطفل التى قد تعجز عن کشفها المقاییس الاخری. 


: قائمة الرصد‎ - ٥ 
تستخدم هذه القائمة من أجل معرفة وعي الطفل لذاته على السستویین الواقعي والمتالي.‎ 
فلو آردنا معرفة مي ول الاطفال في المرحلة الابتدائية فإننا نوجه إليهم الاسئلة التالية, يجيب‎ 
علیها الطفل:‎ 
أحب أن آلعب.‎ - 1 
ب - آحب أن آذهب في رحلات مدرسية.‎ 
ج ۔ آحب جمع الصور وا لأشياء.‎ 
مع مجموعة من الرفاق.‎ alll د - امیل الى‎ 
۱ ھ - اميل إلى المطالعة.‎ 
و - أميل إلى العنف في بعض الأحيان.. وهکذا.‎ 


٦‏ - مقیاس الرتب العتدرجة: 
وهو عبارة عن قائمة رصد مبنیة على تدریج معين قد بيدأ من واحد إلى خمسة وتعطی 
الصقة رتبة معيئة کنا هو موضع في المثال التالي: 


أهدافى واضحة تماما 


اهتماماتی دائمة 


عدواني 





واليك بعض نماذج تقریر الذات ومقاییس الرتب وبعض مقاییس الذات. 


- ۹۷ 





1١١ ٠‏ نموذج لمقیاس تراتيبي لبعض سمات الشخصی:()* 


أولاً : النظافة 











١‏ - يحافظ على نظافة جسمه نادراً أحياناً كثيراً 
۲ - یجافظ على نظافة ممتلكاته نادراً أحياناً ‘Lots‏ 
۳ - يحافظ على نظافة بیئته نادرأ أحياناً كثيراً 


ثانياً: الدقة في المواعيد 





۱ - يحضي إلئ المدرسة فى الوقت 
المحدد نادراً tal‏ کثیرا 





ثالثا: الانتظسام 











۱ - یکمل واجباته داخل غرقة الصف ab‏ أحياناً كثيراً 
۲ - يقوم بتحضير وظائفه البيتية نادراً أحياناً  Las‏ 
۳ -: يواظب على التشاطات اللاصفية نادراً Lis Gat‏ 
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رابعاً: التعاون 


























۱ - يشارك في النشاطات الجماعية thal {pat‏ كثيراً 
عندما يطلب منه ذلك 
۲ - يعمل لمصلحة الجماعة نادراً أحياناً Las‏ 
خامساً: القيادة 
١‏ - يأخذ زمام الميادرة في تخطيط نادراً احیاناً کثیراً 
النشاطات الجماعية 
٢‏ - ینظم النشاطات الجماعية نادراً thal‏ کثیراً 
بإشراك الآخرین عندما یلزم الأمر ۱ 
۳ - یقود الصف أو الجماعة عندما نادراً أحياناً كثيراً 
يستلزم الأمرذلك 
سادساً: الصدق 
١‏ - يتجنب اتباع الأساليب غير نادراً أحياناً كثيراً 
المشروعة أثناء اللعب 
٢‏ - يتجنب القش ا نادراً (ais thal‏ 
الاحیان 





أحياناً 


أحیاناً 


thal 


سابعاً: مساعدة الآخرین 





2 
نادرا 





2 
نادرا 





2 
نادرا 


ثامناً: حب الاستطلاع 





آحياناً 


. 3 
نادرا 





7 
نادرا 





Ghat 


4 
نادرأ 


تاسعاً: الطاعية 











We leen 


۱ - يهتم باحتیاجات الآخرین 
۲ - یشارك حاجاته مع زملائه الطلاب 


۳ . یساعد زملاءه الطلاب 


۱ - یظهرمیلا لمعرفة آشیاء جديدة ' 


۲ - يسأل اسئلة استطلاعية 


۲ - یلتزم بانظمة وقوانین المدرسة 


۳ - يعمل بموجب تعلیمات قائد 
المجموعة | 





عاشراً: الثقة بالنفس 











١‏ - يتحدث بثقة واطمئنان نادراً أحياناً كثيراً 
۲ - يصدق فيما يعمل pal‏ أحياناً كثيراً 
٣‏ - يلعب بجرأة وإقدام نادراً احیاناً كثيراً 


مقياس تقبل الذات FOV‏ 


يطبق هذا المقياس على الطفل.من أجل التعرف على مدى تقبله لذاته وذلك بالطلب منه 
وضع دائرة حول العلامة التي يختارها في صفحة الاجابة. 


الحكم على العبارة العلامة 
موافق تماما ١‏ 
موافق ۲ 
وط ۳ 
غیرموافق f°‏ 
غير موافق اطلاقاً 0 


موافق تماما 


ج 


پہ پہ ہم 


غیرموافق 
غیرموافق اطلاقاً 


o 


فإذا كانت استجابتك أنك تخاف قلیلاً مثلا فتضع دائرة حول رقم (۳)» وهكذا في جميع 
الأسكلة. 


۱۰١ 





۱ لعحبيارة: 


اود ان اجد شخصاً يدلني على كيفية Ja‏ مشكلاتي الخاصة. 
آنا لا أشك قي قيمتي کشخص, حتى لو ظننت أن الآخرين یفعلون ذلك 
إذا ذكر الناس. أقوالاً محببة عني, فلا اعتقد آنهم حقيقة یقصدون ذلكء واظن آنهم 
یسخرون منيء وآنهم لیسوا مخلصین في القول. 
إنني اتحمل أن يوجه لي الاخرون نقداً من اي نوع کان. 
لا اتحدث كثيراً قي الأمور الاجتماعية, فإنتي أخشى نقد الناس اوسجریتھم إذا اخطأت 
في الحديث. 
اعتقد آنني لا أعيش حياتي كما ينبغي, لأنني لا أجد الفرصة لاستخد ام طاقاتي على نحو 
أفضل . 
إن معظم اتدفاعي ومشاعري تجاه الناس هي مشاعر طبيعية ومقبولة تماماً. 
شيء ما بد اخلي لا يجعلني راض عن أي عمل آودیه. فإذا قمت بعمل جید, يتولد لدي 
شصوربان هذا غیرما قصدت. ولا ينبغي أن ارضی عنه. وآن التقدير الذي أتلقاه غير 
صحيح أوكاف. 
أشعر بأنني مختلف عن الآخرين» واود أن آشعربالامان الذي يأتي من إدراكي بأثني لا 
أختلف كثيراً عن الآخرين. 
اخشی أن يعرف الناس الذين أحبهم حقيقتي» فيخيب ظنهم بي . 
كثيراً ما يؤرقني الشعور بالنقص. 

بسبب الآخرين لم أعد قادراً على عمل ما ينبغي عمله. 
إنني خجول تماما في المواقف الاجتماعية. 
لكي تكون علاقاتي جيدة مع الآخرين, ٠‏ وأكون محبوباً منهم. فإنني أميل إلى التصرف على 
النحو الذي يريده الآخرون مني. 
أعتقد أن بداخلي قوة حقيقية لمواجهة الأمور, وأنني آقف على ارض صلبة ء وھذا يجعلني ۱ 
واثقاً من نفسي تماماً. 
آشعر بالخجل عندما أكون مع آناس مستواهم اعلی من مستواي في العمل أو الدراسة. 
آعتقد آنني عصبي المزاج آوشيء من هذا القبیل. 
كثيراً ما أتجنب صداقة الآخرين, لاعتقادي بأنهم قد لا يرغبون في مصادقتي. 
أشعر بأنني جدير بالاحترام» مساو للآخرين في ذلك. 
لا يمكنني تجنب مشاعر الذنب بسبب احساسي تجاه بعض الناس الذين اعرفهم. 
لا أخشى التعرف على أناس جدد: إذ آشعربأنني شخص مقبول, ولا يوجد سبب يجعل 
الآخرين يكرهونني. 1 
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أحياناً اشك في نفسي . ۱ 

انني حساس جداً تجاه ما يقوله الناس, فقد اشعربان الناس ينتقدونني ولا یقصدون 
ذلك إطلاقاً. ۱ ١‏ 

أعتقد أن لدي قدرات معينة. ويقول الناس ذلك أيضاً؛ ومع ذلك اشعرباننی أبالغ في 
أهعية هذه القدرات. ۳ 
إنني واثق من قدرتي على حل المشكلات التي يمكن آن تواجهني في المستقبل. 

اظن أنني آتصرف بطريقة تعطي انطباعاً حسناً لدى الناس, واعلم بان ما يراه الناس من 
هذا التصرف لا یعکس حقيقتي. ۱ 

إذا أصدر الآخرون احکاماً ضديء فان هذا لا يهمني ولا أدين نفسي. 

لا أشعر آنني سوياً (عادياً) Labs‏ لكنني اود ان أكون سوياً (عادياً). 

عندما أكون في جماعة» فإنني لا آتحدث کثیراًء لانني أخشى من الخطأ. 

لدي ميل لتجنب المشكلات التي تواجهني. 

عندما يدكُرنِي الآخرون ذکراً Ligh‏ فإنني اشعربنوع من الذنب. لأنني أعرف بأنني 
أخدعهم» وإذا ظهرت على حقيقتي فلن يذكروني بالخير. 

آعتقد آنني في مستوى الآخرین, مما يساعدني على تكوين علاقات طيبة معهم. 
آشعربآن الناس يميلون إلى التصرف معي على نحويخالف ما يفعلونه عادة مع الآخرين . 
Luis‏ ما اتصرف وفق معاییر الآخرين. ۱ 

عندما آوجه حديثاً إلى جماعة. آشعر بالخجل daly‏ صعوبة في إجادة الحدیث. 

لولم اکن سيء الحظ إلى هذا الحدّ لكان تحصيلي افضل مما هو علیه الان. 
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dado‏ الاحاية 


مقیاس تقبل الذات 


بة لكل عبارة. 
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قائمة صورة الذ ات (OY)‏ 


|رشاد ات للاجایه: 


إليك بعض الصفات التي يطلقها الناس على غیرهم. في حالة انطباق الصفة عليك ضع 


هل تنطبق 
ام لا.۔؟ 
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وفى هذه القائمة لا توجد إجابات صحيحة وإجابات خاطتة. 


5 حسود 
- قوي العزم والهمة 
- مراع لحدود الآخرين 


- هادىء ودمث 


مندفع 
- فاتر الشعور (لا مبال) 


هدف هذه القائمة هو معرفة كيف تدرك نفسلد؟. 
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- عاطفي 

- متشبث برايي 

- اميل للفکاهة 

- معتمد على ذاتي 
= ودود 


- متوازن (بطيء) 





إسم الطالب : ۱ aoe‏ ي 
المدرسة: ۱ الصف: المعلم: 


حاول قهم سلوك الأطفال سواء في الصف أو المدرسة أوالملعب آوفي الحي أوفي البیت. 
ضع علامة مس آمام الكلمات او العبارات التي تصف سلوك الطالب كما لاحظته. 


١‏ هل الطالب قوي البنية؟. 


......... على days‏ عادية من الاحتمال. 
E‏ فاتر الهمة, سریع التعب. 


>" هل لديك عادات حسنة في العمل؟. 


......... يحتاج إلى حثه على مداومة العمل. 
........ يندر أن يكمل عملا . 


=~ Be 


21112 بتشتت فکره بسهولة. 


٣‏ - كيف يتعامل مع غيره من الناس؟. 
........ قائد ناجح. 
.......... يحسن اللعب والعمل مع غیره. ٠‏ 


اب 


کچ و دوه مک سزیب . 
.........سریم الغضب إذا ما أحبطت محاولاته. 


.......... ميال إلى العراك. 
سس مقرط العدوان. 


- Vere 





٠‏ - هل هناك إمارات على التوتر الانفعالي أو العصبیة؟. 


...... يزعجه تغيير الاعمال الرتيبة. 
فو ا سهل الاستثارة» یتبرم من الضوضاء. 


.......... كثير البكاء. 

........ کثیر القلق مسرف في النشاط. 
........ پتهته » يحتيس كلامه. 

سے پشکو‌سوء صحته . 


....... تعتریه اختلاجات او آزمات عصبية آوتشنجات. 
....... تعوزه السيطرة على المثانة او الامعاء في المدرسة. 
.......... يشكومن الصداع أو الدوار. 

........ یغمی عليه أحياناً. 

.......... تئتابه نويات من الغضب. 


1 هل بثق پنفسه؟. . 
....... يحسن الإلقاء في القصل والتحدث بطلاقة مع الجماعة. 
......... چپ الاشتراك في المباریات بالرغم من قلة مهارته. 
شس : يزهو بمظهره أو تکوینه الجسمي + 
مه قلق على شهزته الشخصية وعلی نجاجه. 
.......... قلق على مشکلات الاسرة. 


5-3 4 Ve 





...... كثير الاسهام في معظم المناشط. 
........ يتلمس لنفسه الاعذار إذا أخفق. 

.......... النقد والفشل lass‏ عریمته . 

......... يستسلم كثيراً لاحلام اليقظة في المدرسة. 


....... يأبى أن يشترك في النشاط الاجتماعي مثل: الالعاب الرياضية والمناقشات 
والحفلات. 


۷ - أي ألوان السلوك تبعث الاضطراب في نفس الطالب؟. 


-١١4- 





التحصيل: 
العلمية. ویمکن أن يكون هذا التحصيل مرتفعاً آومتوسطاً اومتدنیاً. وهناك عوامل كثيرة تؤثرقى 
تحصيل التلاميذ وهذه العوامل شي : 


۱ - الخلفية الثقافية. 
۲ الخلفية الاجتماعية. 
۳ - الخلفية الاقتصادیة. 
٤‏ - الامکانات الشخصية للطلبة من قدرات واستعد اد ات ومیول وذكاء. 
اما العوامل الأخرى التي تؤثرفي تحصیل التلامین والتي لها علاقة بالمعلم فهي: 
١‏ - أسلوب المعلم في تقديم المادة. 


۲ - طرق التعزيز التي يقدمها المعلم. 
۳ - كفاءة المعلم وامكاناته. 
٤‏ - کون المعلم مدفوعاً للعمل ويرغب فيه pl‏ لا؟. 


ea 4 a التقویم:‎ 

هوعملية إصدار الحکم او هو العملية التشخيصية العلاجية التي تبدا من بداية العمل 
ولا تنتهي بنهایته. ویستخدم الباحث أو المعلم فیها أسلوب الاختبارات من أجل تقویم تحصیل 
الطلاب او الاطفال, وقد يلجأ إلى الاسئلة الشفوية أو الكتابية مستخدماً اسلوب اسئلة المقال أى 
الاسئلة الم وضوعية, وتعتمد نوعية الأسئلة المستخدمة بالمرحلة العمرية التي یمربها الطفل - 
على المعلم. هذا ونعرض قيما يلي لبعض نماذج الاختب ارات التحصيلية التي تستضدم مع 
الاطفال في المرحلة الابتد ائية. 
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٢ہ‏ الحرف [ ع ] موجود في كلمة بے ete‏ ا مت 
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۱- الكلمة التي تدل على اثنين هي 7ں ود7 





| متاهات بورتیوس: Porteus Mazes‏ 
اختبار عملي للذكاء 


- هي وسیلة عملية تستخدم لقياس ذكاء الطفل, وتتكون من نوعين من المتاهات: بسيطة 
ومرکیةء حيث يطلب فيها من المفحوص أن يسير بقلمه في هذه المتاهات مبتدءاً من نقطة معينة 
ومنتهياً بنقطة خروج مارا بالمسارب الصحيحة التي تؤدي به للخروج من المتاهة. وقد استخدم 
بيتيه هو الآخر هذه المتاهات في اختباره لقياس ذكاء الأطفال. 


وإليك نموذجاً من هذه المتاهات لبورتیوس: 


ہہ 
سس 


ee 


* متاهة تقدم لاطفال الخامسة ٭ متاهة تقدم للراشدین 


- ۱۲ 





بنود مختارة من اختبارات القدرة المعرفية المصورة: 


یکشوم هذ التكتبان اسم کر الاطفال اَی لم ترا يقد إلى سٹری اقا 


والكتابة آو إلى المستوى الذي يسمح باستخد ام اختبارات لفظية أوكتابية. لذا يلجا الباحثون 
لاستخدام هذا الاختبار الذي يقيس القدرات المعرفية لدى الأطفال. أول من وضنم الاختبار 
المصور لقياس القدرات المعرفية هو تورند ايك (Thorndike)‏ ويعرف هذا الاختبار پاسم (087) آي 
“Cognitive Abilities Test”‏ ۱ 


وجدیربالذکر أن هذا الاختب اریقیس قدرة الطفل في التعرف على الاشیاء ومسمیاتها 


والاحجام والبکمیات. كما يقيس القدرة في التعرف على العلاقات بین الاشیاء وتصنیقها. 


تعلیمات نموذج aly‏ 


. يطلب من الطالب في هذا القسم وضع إشارة (م ) في المربع الموجود في أسفل 
الصورة عندما يسمع الوصف الملائم للصورة. 


الولد والبنت على ارتفاع واحد. 
الكلب أمام البيت. 

المراة آطول من الرجل والشجرة. 
الکلبان متقابلان. ۱ 
الولد في بداية السلم. 

الرجل في اعلی الجبل. 


۱۳۰ 
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نموذج a‏ 
منود مختارة من اختبار ركات» CAT‏ للقدرات المعرفية للصف الاول الابتد OY) sab‏ 


(القسم الخاص بالقدرة على تعرف الحجم والوضع والكمية) 
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3 تعلیمات نموذ ج دباء : 


يطلب من الطفل في هذا القسمء نموذج «ب ». وضع إشارة صح ( ) تحت الصورة التی 
یسمع وصفها وفق الترتیب التالي: 


۱ - الشيء الذي يستخدم في نکش الأرض. 
۲ آسرع thing‏ مواصلات. 

۳ ۔ المداقع عن الوطن. 

٤‏ - شيء LB‏ فیه. 

0 


- شيء يطيربدون أجنحة. 
٦‏ - شىء یعطی هدية. 


1 
< 


س ۱۱۵ بت 





نموذج دبا 
بنود مخقارة من اختبار برکات للقدرات المعرفية 


(القسم الخاص بالقدرة على تعرف الأشياء عند معرفة استخداماتها او خصائصها) 5 
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الوحدة الخامسة 
الطرق الاسقاطية 


الاسالیب ا لاسقاطیة. 
بعض الطرق الاسقاطية في دراسة الطفل. 
اختبار تداعي الکلمات. 

اختبار تكملة الجمل الناقص. 

اخثبار تفهم الموضوع (TAT)‏ 

الک اشف. 

اکتشف مشاعرك. 


۱۱۷۰ 





الوحدة الخامسة 


الطرق الاسقاطیة: 


وقیها یستجیپ الفرد لمثیرات محددة کصور معينة. آوبقعة حبر. آورسم معين. وتتضمن 
هذه الوسائل اختبار رور شاخ المعروف باختبار بقع الحبر واختبار تداعي المعاني. وقد صممت . 
هذه الاختبارات للکشف Ge‏ الجوانب الخفية في شخصية الفرد وهناك بعض الأسس التي 
تستند إليها هذه الأساليب: 


١‏ طريقة إدراك الفرب وتفسيره لمادة الاختیارتعکس جوانب أساسية في شخصیته. قالفرد 
يسقط افکارہ واتجاهاته وانواع الصراع التي يعاني منها في اجابته على الاختبار. 

٢‏ - ليس هناك استجابة صحيحة أوخاطئة في الاختبارات الاسقاطية وإنما تتعدد 
الاستجابات بشکل غير نهائي. 

۳ - المفحوص حر في إطلاق مشاعره واستجاباته على الاختبار. 

٤‏ - لايدرك النقحوص في العادة الهدف من الاختبان ولذا فهويستجيب في ظروف طبيعية 


مز apes‏ 
a 2‏ إن الهدف الأساسي من الأساليب الاسقاطية هو الحصول على صورة كلية لشخصية 
القرد . 


نستنتج مما سبق أن الاسلوب الاسقاطي یمکس تأثیر اسلوب التحلیل النفسي خصوصاً 
مفهوم الدواقع اللاشعورية وکذلك تعکس مدرسة الجشتالت الادراك الكلي للموقف. 

والاختبار الاسقاطي( " يشير إلى بعض الوسائل غير المباشرة في دراسة الشخصية 
والتي یمکن بواسطتها الکشف عن شخصية الفرد نتيجة ما تهیژه من مادة مناسبة يسقط علیها 
الفرد حاجاته ودوافعه ومدرکاته ورغباته ومشاعره وتفسیراته دون أن يشعر اویفطن إلى ما یقوم 
به من عمل. 

والاسقاط بلغة فروید هو احد العملیات الدفاعية التي یعزوبھا الفرد دوافعه واحاسیسه 
ومشاعره للآخرین آوللعالم الخارجي ویعتیرهذ | بمثابة عملية دفاعية نتخلص عن طريقها من 
الخلواهر النفسية غير المرغوب فیها والتي إن بقیت سببت لنا الالم. فالاسقاط عند فروید هوغملية 
دفاعية لا شعورية تسیر وفق مبد | اللذۃء یترتب علیها خفض التوتر. 


وینتقد بعض العلماء الاختبارات الاسقاطية حیث یقولون بأنها اختبارات ذاتية ولیست 


۱۱۸ 





موضوعية وأن قدرتها ضعيقة على التمییز بین الأسویاء وغیر الأسوياء. 


الاسالیب الاسقاطیة: 


یقترح لندزي في کتایه «نظريات الشخصية» التصنیف التالي للاسالیب الاسقاطية, بناء 
علق اشلوي الاستجابة المعزوفة عن المقحوضن: 
١‏ آسلوب التداعي الحر: 

ویعنی استجابة المفحوص للمتیروذلك باعطاء اول LAS‏ تدل على المثیرومن آمظته 
اختبار رورشاخ. 
۲ - الاسلوپ البناشي: 

وفیه یقوم المفحوص ببناء معين كتأليف قصة حول موضوع معين یعرضه القاحص ومن 
أمثلته اختبار تفهم الموضوع. 
۳ - اسالیب التکمیل: 

وتتطلب تکمیل چملة أو حوار. ویمکن تطبیقها على الافراد أو الجماعات. 
٤‏ - اسالیب الترتیب أو التنظیم في بناء معین: 

وهي عبارة عن أسلوب يتطلب اعادة بناء آوتصنیف مواد ومثیرات محددة من الطفل. 
٥‏ - الاسالیب التعبيرية: 


وفيها يعبر المفحوص بالتعبیر pall‏ عن مشاكله وهمومهء وتستخدم هذه الطریقه في 
معالجه وإرشاد المسترشدین. ۰ 


بعض الطرق الاسقاطية في دراسة الطفل: 


۱ - اختباررورشاخ!۳: 

يتكون هذا الاختبارمن عشرة بطاقات بمقاییس محددة علیها اشکال من بقع الحبر. آي 
يوجد على کل بطاقة من البطاقات شكل من بقعة حبر. يشاهد الطفل المفحوص البطاقة الواحدة 
ویسال عنها: ۱ 
أ - ماذا تری في الصورة؟. 
ب - ماذا تعني لك هذه الصورة؟. 
ج - بماذا تفكرحينما تشاهد هذه الصورة؟. 


وتجدر الاشارة أنه لا بد أن يكون المفحوص على الفة باشکال بقع الحبرقیل الاستجابة 


- ۱۱۹ - 





یعضص خصاتصهم الشخصیه . وقد تعکس اختبارات رورشاخ ديناميات شخصية الملفل التالية: 

1 - الدینامیات المعرفية. کالمستوی الوظیفی للقدرة العقلية . 

ب - الدینامیات الانقعالية من قلق وانقباض. واتجاه الفرد نحو ذاته ونحو الآخرين والاستجابة 
للضغوط الانفعالية. ۱ : 

ج - قوة الأنا ومدی مواجهتها للصبراعات المختلفة والضغوط المختلفة التي پواجهها القرد . 
آما بالنسبة للأدوات التي یحتاجها الباحث لتطبیق اختبار رورشاخ. فهی: 


أ - بطاقات بقع الحبر وعددھا عشر بطاقات. ۱ ۱ 

ب - استمارة السجل الفردي (بطاقة تون فيها معلومات عن الطالب منذ دخوله المدرسة حتى 
تخرجه منها وتتضمن الحالة الصحية, والتحصيلية. والاقتصادیة) . 

مج - ورق لتسجیل استجابات المفحوص. 

د - ساعة ضابطة. 


۲ - اختبارات تداعي الکلمات: 

كان جالتون آول من استخدم هذا النوع من الاختبارات كوسيلة لدراسة العملیات العقلية 
لدی الاطفال, كذلك استخدم هذا الاختبار أيضاً علماء النفس التجربیین في آوائل القرن 
العشرین . وقد وضع کل من يونج وکینیث وروزانوف قائمتين تتکون کل قائمة من مئة كلمة . وإليك 
فيما يلى قائفة كينيث وروزانوف وهی قائمة ليست مشبعة بالناحية الانفعالية كما هو الحال في 
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وقیما يلي قائمة کلمات كينت وروزانوف("۲: 


۱ - منضبدة لم | ۳ - موسیقی ٥‏ - رجل 
۷ - ناعم ۹ - جيل بيت _ ۱- آسود 
fal) 1١‏ د 6 قصیر "| ۷۔ فزاشة 
4 امسر ۱ gia‏ ۳ امراة 
-Yo.‏ بطيء ۷- نهر ۹- جمدل 
۱- خشن ۳ قدم -٥‏ ايرة 
۷- نوم ۹-۔ سجادة و ۱ عال 
۳. حادق £6 tlie‏ ۷- زهرة 
£4 = نسر ۱- جذع 4 ۳ حلم : 
هه خیز ۷- ولد 04 صحة 


۱- ذاكرة . ۰ ۳- -٥ alin‏ سریع 


۳- دين Vo‏ طفل ۷- مطرقة 
۹۔ مدينة ۱- Jay‏ ۱ ۳- مرتفع 
۵ اسسد Glib ۹ AY‏ 
۷ سریر د باق 
١ه‏ قمر - AY‏ هادىء هفك ملح . 
۷- مك جبن | 44 زهرة 


۷- جوع 3 4 محبط ۱- موقد 





تعلیمات اختبار تداعي الکلمات: 


يقرا الباحث قائمة الكلمات كلمة كلمة. ويطلب من الطفل المفحوص أن يستجيب لكل كلمة 

يقولها الباحث بكلمة آخری تكون الكلمة الأولى التي تخطر على بال الطفل بعد سماعه للكلمة من 

. الباحث. كما ويعلم الطفل المفحوص باهمية تقصي السرعة في الاستجابة للكلمة المثیر لان 
متغير الزمن مهم فی هذا الاختبار. وقد يتطلب أحياناً أن يتأكد الباحث من ان المفحوص قد سمع 

الكلمة المثير جيداً. وإليك فيما يلي بعض المشكلات التي ظهرت نتيجة لتطبيق اختبار تد اعي 


الكلمات: 

١‏ - التوقف: 

اي عدم القدرة على تقدیم أیة استجابة من المفحوص. 
۲ التسمیة: ۱ 


زو ۳۹ 





۳ - التعریقات: 
أي إعطاء الطفل المقحوص تعريفاً للكلمة المثیر. 
٤‏ - إعطاء بعض صقات المثير: 
أي يعطي الطفل المفحوص بعض صفات المثير مثل (طاولة — خشب). (امرأة ‏ جميلة). 


۵ س اعطاء جمل Jus‏ الكلمات. 

٦‏ - اسماء الاعلام. (مدینة -عمان). 

۷ - عدم سماع الكلمة المثیر بشکل سلیم. 
A‏ - عدم اعطاء الاستچابة بشکل سلیم. 


يعض التساوّلات حول العملية النفسية الكامنة وراء التداعي: 

١‏ - ماهى العملية التفسية التى تحدد نوع الاستجابة للكلمة المثیر؟. 

۳ ماهی العملية التفسية التی تحدث الاستجابة للمثیر المعین؟. 

۳ ما هي الأسباب التي تبعد المفحوص عن الاجابة السليمة وتکون سبباً في اضطراپ 
التد اعي؟. 


۳ - اختبار تکملة الجمل الناقصة7": 


إن هذا الاختبار هوعبارة عن تكملة الجمل الناقصة التي تشکل مثیرات تعرض على الطفل 

المفحوص . وهو شبیه باختبار تد اعي الکلمات مع وجود بعض الفوارق. وهي : 

أ - المثير: یختلف المثیرفی اختبارتداعی الکلمات عنه فى اختبار تكملة الجمل الناقصة, 
حیث یکون في الأول عبارة عن کلمة. في حين یکون في الثاني عبارة عن جمل ناقصة. 

ب - الاستجابة: تكون الاستجابة في اختبارتداعي الكلمات كلمة واحدة فقط, في حين تكون 
فى اختبار تكملة الجمل كلمة وقد تكون جملة. 

ج - الزمن: يقوم الباحث في اختبار تداعي الكلمات بقياس الزمن بين المثير وا لاستجابة بينما 
لايحدث هذا قى اختبار الجمل الناقصة. 

د - يطبق اختبارتداعي الكلمات فردياً بينما يطبق اختبار الجمل الناقصة بشكل جماعي. 


وفيما يلى صورة كاملة من «اختيار ساكس لتكملة OG fool‏ والذي يرمز إليه بالرمز 


Sax Sentencies Completion Test. 








saat‏ ات مجو O‏ و 


SA eat a ore eee nee rer EOS عندما لا تکون الظروف قي جانبي‎ - 
ES ORE Rae A كنت آود دائماً آن‎ - 


2 لو آنني كنت مسؤولاً عن ESS SS ES‏ ش11 
= المستقبل يبدولى ب 32131 


- الناس الذین هم اعلی مني 00 Hi aN ata ade‏ 
- آنا اعلم أنه من الحماقة ولكنني اخاف من 0ص---ھم 


| كص چہ حم 


o 





گے < > دي 





۱- عندما أشاهد رجلا وامراة معاً 
VY‏ آسرتي إذا قورنت بمعظم الأسر الاخری چجوجمسمٹمج ضس 9[ 
-٣‏ في عملي» أكون اکن ناما شس ع و 5200 
٤۔‏ أمي AA‏ سم تس شر Re aa ane cen‏ شس مت مس سی سر ا تی 
6 أنا على استعد اد للقیام بأي شيء ينسيني ذلك الوقت الذي ean‏ 
٦۔‏ بودي لو أن آبي قام بمجرد وا الوم سه وک ها RE‏ سس م ای کے 
۷- أعتقد أن عندي القدرة على سس سس oy Pane ae‏ 
VA‏ ساکون في غاية السعادة إذا س سروف ےسيا ےت عم و 
14 لو أن الناس عملوا من أجلي .سس Sle Eyles‏ 
۰- إنني أتطلع إلى aS ane‏ و جج E‏ 
۱- في المدرسة المدرسون الذين یدرسوتني 
1ظ اهدقائي لا یعرفون آئی آشاف هی .تست وه 
۳- انا لا أحب الناس الذين نت ام ساس ا سا سس امم RT‏ هر رو سین 
۶- قبل الحرپ كنت کنا کن ما شس ساس ا یواست 93 
To‏ آظن أن معظم الفتیابت سسا سيت اس ite‏ الع 
-٦‏ شعوري نحو الحياة الزوجية آنها eed aaa‏ سے کی hee i‏ ا 
TV‏ اسرتي تعاملني كما لو 
۸- هولاء الذین أعمل معهم 











۹ أنا وأمي ۰ و و a eee ee a‏ 
۰- أكبر غلطة ارتکبتها كانت" E ASRS‏ 


۱ پ.. بپ-ب- بزںؤں؛ں‎ Seserra آود لو آن والدي‎ -Y\ 
اکبرنقظة ضعف عندي هي‎ -۲ 








۳- الشیء الذي آطمح إليه سرا . 

۶- الناس الذین نیعملون من أجلي سرت مو 

e N 0-7 .. في یوم ماء اتا‎ -Yo 

7 عندما dal‏ رئيسي قادما۔ ہے سو فا رر رر رر ا REE‏ سر دی 
۷- اود لو تخلصت من الخوف من . 

۸ے الئاس الذين أحيهم أكثر من غيرهم دس نموم se‏ 

: لو أتى عدت صغيراً كما كنت‎ -T4 

۰ ۶ اعتقد أن معظم النساء . 

۱ - لوکانت لي علاقات جنسية . ہت مج ہت 

۲ ۶- معظم الأسر التي اعرفها 

۳ ۶- أحب أن أعمل مع الناس الذین . 

۶6- اعتقد أن معظم الامهات 

* - عندما كنت صغیرا كنت آشعر بالذنب نحو '.. 

7- آشعر آن والدي . و 

۷- عندما لا یکون الحظ حليفى ... 

2A‏ عندما أصدر الأوامر للآخرین. فإني می کی 

۹۔ إن أكثرما آتمناه فى الحياة ...: 
ذو عدي مدني السو سک ee EGR‏ 
03ا الاو ae‏ د et eee‏ 
كفت A Lanes‏ مخاوفي اانا إلى أن مر موس و کر ہہ 
۲- عندما لا أكون موجوداً بين أصدقائي قإتهم تست ہت 


+6 آوضح ذکریات طفولتی cates‏ یرتا و تم اس SSR‏ کی وه زک ا تی لہ او سض 7 
00 آخر ما أحبه فى النساء رت ee SA‏ 


E EO ESS ا‎ MEAN اقا‎ SBN 
Ra كانت أسرتی‎ SUb عندما كنت‎ ٠۔۷‎ 
الناس الذين یعملون معی» عادة ...... 5 ی هم‎ -۸ 


4ے آنا اسب الى القن ERE AAR SoA‏ 200 
۰- کان اسو ما فعلت في حياتي ْ66بدزدب Stic at stint‏ 





اختبار تفهم الموضوع للأطفال (TAT)‏ (۲۰: 
الذين تتراوح آعمارهم بين الثالثة والعاشرة. وقد قامت بوضع هذا الاختبار سونیا بلاكء وکانت 


۲۵ 





تهدف من وضف الکشف عن شخصیات الأطفال. ویتالف الاختبارمن مجموعة من الصور 
یستجیب لها الطفل ودلك بتأليف قصة عن هذه الصور, ثم یق وم الیاحث بعد ذلك بتحلیل 
استجابات الاطفال به دف فهم شخصية کل منهم. اما الجوانب التي يقيسها اختبارتفهم 
الموضوع فهي كالتالي: 


- علاقة الطفل بوالديه. 

- إدراكه للعلاقة بين الأم وا لاب. 
- تفاعله مع إخوته واخواته. 

- اتجاهاته نحوزالذیه. 

- ۰عدوانه على الآخرین. 


۰ مخاوشسه.‎ as 


نزی مما سبق أن هذا الاختباریکشف عن دينامية العلاقات بين الأشخاص وكيفنة مقاومة 


١ 


پہ +t‏ ہم 


الانسان لدواقعه» كما أنه يكشف عن سلوك الطفل في الجماعة والمدرسة ورياض الأطفال 
والبیت وتستخدم في هذا الاختبارصور الحيوانات كمثيرات نظراً لأتها تسهل على الطفل تقمص 


هذا ونعرض فيما يلي نماذج من صور الاختبار: 


۱ - الصورة الأولى؛ عبارة عن کتاکیت موجودة حول المائدة ودجاجة بعيدة في زاوية غير 
واضحة المعالم. 


بت ۱۲۵ ~= 











صورة (۲) 


۳ الصورة الثالثة. عبارة عن صورة آسد يمسك عصا ویظهر من احدی الحفر قار صفیر. 





-\¥i- 





- الصورة الرابعةء صورة کنفریحمل سلة توجد فیها زجاجة ويرتدي فوق رأسه قبعة ویحمل 
فى بطنه کنفراً صغيراً. 





مت ۱۱۲۷ بت 





1 - الصورة السادسة. نمر ذو مخالب قوية يحاول القفز على قرد يحاول الهرب. 





~A 





 .ريغص الصورة التامنة. قرد جالس بقابله قرد آخر یتعحدث مع قرد‎ - A 





صورة (۸) 









تجا قات 


۷ ند — سی 
f! f 1‏ 1 
سے ئا ۱ 


' 
ا سم 7 


ار 


۱۲۹ ۰ 





۰ الصورة العاشرة. صورة لکلبه ترضم طفلیها . 





صورة (۱۰) 


هل د يعض نماذخ الصور التى تضمنها اختبار کات (The children’s Apperception Test)‏ 
يجيب علیها الطفل دون وعي او شعور لما يفعل. 


Explorer الکاشف‎ 


هو ہر نامج فعال فى التوجیه المهنی Comprehcnsive Guidance Programme‏ يستخدم فى 
الصفوف الابتدانية والاعدادية اعد ليستعمله المعلمون والمرشدون بشکل اساسي eat‏ 
مناقشات وقصص ونشاطات كتابية. ويعتمد هذا البرنامج بشکل متطور على نشاطات اعدت 
لنناسب بشکل عام مستویات الادراك ومتطلبات التطور الاجتماعي وال خلاقي والمعرهي لدی 
الحللاب مهما كانت مستوياتهم. هذا بالاضافة إلى أن طبيعة البرنامج البنانية والمتكاملة تسهل 
عملية الحصول على مستويات ناجحة مبنية على ما سبقها. وما يهمنا في هذا المجال هوتحديد 
المشاعر من قبل الطفل نفسه وتقديره لذ اته من خلال تعريضه للنشاطات المختلفة اللاحقة. 


تحديد المشاعر بواسطة التقدير الذاتي: 
إن المشاعر هی عبارة عن اشياء بد اخلنا تجعلنا نتصرف يطريقة معروفة . وهی ليست 
ویقشرح سيريو (Say Serio}‏ إجراعاتٍ وطرقا متعددة للتعرف على المشاعر وتصنيقها كما هي في 


a ۔-‎ 





إن منهج الكاشف يقدم للطفل طريقة في تقدیر الذ ات وتقييمها خصوص في المجاز 
الانمعالي والاجتماعي. ومن خلال النشاطات اللاحقة التي تتضمن الحب. والغضب . والعخر 
يستطيبع الطفل تقدیر ذاته والتعرف علیها مما ct‏ على ایجاد الايجابيات وتسجيعي 
والسلبيات والقضاء علیها. 


٥‏ - اکتشف مشاعرك: 


تصئیف المشاعر الأساسية: 
الجلسة الاولی: سعيد. 
الجلسة الثانية: الأزرار المبتسمة. 
الجلسة الثالثة: الحزن. 
الجلسة الرابعة: الوجوه الحزينة. 
الجلسة الخامسة: فخور. 
الجلسة السادسة: شارة الفخر. 
الجلسة السابعة: اسف. 
الجلسة الثامنة: الشعور بالأسف. _ 
الجلسة التاسعة: حسب.. 
الجلسة العاشرة: رسوم الحب. 


الجلسلة الحادية عشرة: غضب. 
الجلسة الثانية عشرة: انا الغضيان. 
الجلسة الثالثة عشرة: غضسب. 


الجلسة الرابعة عشرة: خسوف. 
الجلسة الخامسة عشرة. الشىء المحب 


لوحة المشاعر: : 





هدف تعلينى : التعرف على المساعز الاساسی؛ وسصديفها 

الزمن ۱ ۰ دقيقة. 

التكرار مرة فى الاسبوع لمدة شهرین. 

الوسائل : لوحة المشاعر. ملصقات المشاعر. 

الاجراء : قدم لهذا النشاط بإخبار الطلاب بانك ستساعدهم على قهم مشاعرهم. 


Pale‏ المشاعر على انها اشياء يداخلنا تجعلنا نتصرف بطريقة معروفة والمتاعر ليست 
مادية آوجوفاء کأن وفنا آوسائلة کدمناء [نها فقط أشياء تجعلنا نبكي آونقضب عندما پسخر 


-\¥\. 





aaa‏ منا. اونضحك عندما یقول احر اشیاء مضحكة. وبالرغم من اننا لا ستطیع ان نسم ار 
تمس et all‏ الا انما مستطيع ان Sa‏ عنها. والحديث عتھا یت عدنا La!‏ على مہم 
۲ بطريفة افضل. وقبل حديتنا عن مشاعرنا يجب ان نکون قادرین على وصنها و نمییرها بطريف 
. مما aclu‏ الماس الاحرين على age‏ مشاعرنا أيضا. ستید | بنعلم كيف نصف مشاعربا حلال 
اس ابیسع «bilgi!‏ القادمے . ريما يكون ن هذا صعبا في البداية ولكن الامر سیصبح "سهل كلما 
ندرينا على لٹ مهد للشعور الدج ي سیدحل حيز المناقشة الیوم Jos!)‏ اتصفحان النائیه التي 
رول المماقشات الغردیه للمشاعر. اعد قوانين المجموعة قبل بدايه النقاش (استمه . شارك. 
lanes‏ وبع اتمام شرحك للشعور الد ي نمت مباقشنه د ع الاطفال يد ركون بحیرانه نهم الني 
جعلتهم يشعرون oa gs‏ الطريقة أوقف النقاش بعد مشاركة عدة اطفال تم اطلب الاعاد ة. وس 
ay‏ ان يبدا الطقل المتفوق بالمشاركة حتی یکون دورد موز جا لبقية الاعصاء الا 


تجبر جہ على المشارک واحنرم کل طعل ینحو بمشارکته نحو السکوت 


النقویم 


في نهاية كل جلسه اسال الاطفال عما تعلمود وعن مدی تفهمهم للشعور محور البقاش . 


الجلسة الاولی سجيد. 


اب : هده الجلسه بمراجعة قوانین المناقشة: 

١‏ - يجب ان تتوفر لكل شخص الفرصة في المشارکه عن رغبه وقناعه ودون اجبار. 

۲ کل شخص له الحق في الانتباه التام اثناء مشارکته. 

۳ - التقاش عملية مستمرة لیس لأحد أن یقاطعها آویعکر صفوها. 

- اعرض ملصقة «سعید . على لوحة المشاعر. 

ب اشر< السعاد 5 على آنها شعور جيد. مریح ود افی ء. وکوننا سعد ا نملا چوانحنا بمشاعر 
تعذ غاية في الروعة والجمال. وعندما نشعر بالسعادة نتقبل آنفسنا ونتقبل الاخرین 
الشخص السعید في العادة يضفي جوا من البشاشة والالفة على من حوله. وهو مرغوب 
في دنیا الصد اقة والوصال. اطلپ من الاطفال ان یفکروا في مرادفات اخری لهذا الشعور 
Sly‏ یکتبوا ذلك على اوراق خاصة توزع عليهم لتلصق فیما بعد على لوحة الشعور. 


یم 


12 


وھذ د بعض امثلة فى هذا المجال: 


re‏ مب بر مرج 
متحمس مرح هائل 
رانم سرور 





Converted by Tiff Combine - 


بعد دلك. اطلب من اطعال ان یعکروا في مواقف سببت لهم السعاد ة. ربما تکون هد د 
المواقف د احل المدزسه "و خارجها Ss‏ الاطفال بقوانین المجموعة. وهي الاحترام. والسماع او 
لاصفاء ادا كان دلك صروریا. اعکس استجابة كل طفل, وتذکر آن تقف بين العینة وال حری من 
Jai‏ الاعادة. بعد أن پشارك JS‏ شخص اسال الاطفال عما تعلموه. اقفل النقاش ہشکر الاطقال 
على مشارکتهم و اصغانهم. اترك لوحة الشعور في الغرفة لاستخدامها هي المرة القادمة. 


ہے ۱۳۳ - 


مریح 





ممتاز ` 


مذهل 


اکتشف مشاعرك 
Explore Your Feelings‏ 








- \¥£- 


مجیوت 


هاتل 


دافیء 


كتير اللعپ 


مبرز 


فخور 





ون ان بناقش الظلاب ویشارکوا فی نشاط عن المشاعر المریحة. 
۰ دقيقه ‏ جلستان. 
الوسافا حيبص . ماء. ديابيس أمئة. دهان أصفر. اقلام. «مجكت » سوداء۔ 


الاجراء عمل الازرار المبتسمة نشاط ملانم جدا لتقوية النقاش حول المشاعر. 


بعدساتکمل الازرار وتجف اطلب من الاطفال ارتد انها .ثم اطلب منهم أن یفکروا قي 
مناسبة ما تجعلهم برتدون ذلك. إنها فرصة لكل شخص يرغب في.المشاركة. تم اعکس 
استجابات الاطفال . والاعادة ليست ضرورية فی هذا النشاط. 


خطوات عمل الازرار الباسمة: 


١‏ -امزج الجيص بالماء بطريقة جيدة. 
شكل ازرارا أودوائرمن المادة الممزوجة بحيث لا يتعدى قطر کل متها ۲ انش ٹم ضعها على 
ورق شمعي. ۱ 

۳ - ثبت الدبابیس في المزيج الذي اصبح على شکل ازرار وذلك قبل أن يجف بحیث یکون 
الجزء الدائري من الدبوس إلى اعلی. 

- تاکد من أن الدبوس قد ثبت جیدا بالمعجون قبل جفافه. ثم اترك المعجون والدبابیس 
بالقرب من مصدر حراري لمدة يومين حتى تجف. 

٥‏ . ادهن الوجوه باللون الأصفر بعد آن تكون قد جفت تماما. 

1 - يستطيع الاطفال ارتداء ما عملوه کشارات فخر لهم. 


tw 


الجلسة الخامسة: الحزن. 


- اعرض ملصقة «حزین» على لوحة الشعور قبل بدء الجلسة. 
aol‏ قوانین المجموعة. 
Tal -‏ جیب بد بآن ن الحزن هوشعور لا نکون 7 


1 2 
طريقة درد الفعل». انه ققط شعور سىء ARES‏ 


ب ۱۳۵ : 





مکتیت 5 حفقیر J‏ ۱ مع 
رهیب وضیم نتن 


دعوة الاطفال للتفکیر في الاوقات التي یشعرون فیها بالحزن . 

أطلب منهم المشاركة في التشاط. اسالهم عن سبب حزنهم. لخص الاجابات واعدها. 
لخص. وذلك بسوال الاطفال عما تعلمود. ۱ 

اترك لوجة المشاعر في الغرفة لاستعمالها في المرة القادمة. 
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نشاط: الوجوہ الحرَمِنة: 


هدف تعليمي : التعرف إلی المشاعر الحزينة ومناقشتها والمشارکة في نشاط یدور 
حولها . 

اله : : ۰ دقيقة. 

المواد : ٠‏ مرآةء ورق كربون: ورق سحب. 

الإجراء : ققدم لهذا النشاط بإخبار الأطفال بأنك ستعطيهم فرصة ليشاهدو 


أنفسهم في حالة الحزن, إعرض مثالا لوجه حزین» قسم الصف إلى مجموعات بحيث تحتوي كل 
مجموعة على خمسة طلاب. ثم آطلب من المجموعات أن ينظركل طفل إلى المرآة ويمثل وجهاً 
حزیناً. شجع الأطفال وارشدهم إذا واجهوا صعوية في تمثيل الشعور. عندما تنتهي كل مجموعة 
من استعمال المرآۃء أعط الاطفال في کل مجموعة ورق كربون وورق سحب واطلب منهم محاولة . 
ریسم آنفسهم بالوجوه الحزينة وعندما ينتهي کل شخص من ذلك يبدأ عرض الصورثم التحدث 
عن شيء ما یجعلهم في حالة الحزن. 

اعد استجابات JULY!‏ واجمع الصورفي نهاية النشاط لعرضها في الصف. وتأكد من 
اعلام الأطفال بأن الصورلن تدخل في مجال العرض إذا فضلوا ذلك. 


الجلسة الرابعة: فخور 


- اعرض ملصقة فخور على لوحة المشاعر قبل بدء الجلسة. 

- ایدا الجلسة باعادة قوانین المجموعة کالعادة (استمم. شارك. احترم) . 

- الشعور بالفخر شعور چمیل, شعور بالسرور والرضا عن آنفسنا. 

- الناس يشعرون بالفخر لاسپاب کثيرة ومختلفة. احیاناً نشعر بالفخر لنجاحنا في عمل شيء ما 
بعد أن نکون قد اجهدنا كثيراً قي المحاولة, وقد نشعر بالفخر لاننا نسکن في مکان ماء ثم ننا 


at بأنة‎ ۰ il, ae 
ونکون بحاجة إلى شخص آخر لیعرف حقيقة‎ chile Glas إن الشعور بالفغر یجعلنا عادة‎ - 
7s مشاعرنا.‎ 


- اطلب من الاطفال أن يفكروا في مرادفات اخری لهذا الشعور: عظیم» مسرور. 

— یتحدث کل طفل عن وقت كان قد آحس فيه بالفخز. 

- تأكد من أن الاطفال قد فهموا هذا الشعور. اختتم الجلسة بسؤالهم عما تعلموه. واترك لوحة 
الشعور لاستعمالها في Ryall‏ القادمة. 
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تشاط: الفخر: 


أن يتعرّف JULY!‏ على الأشياء التي تجعلهم یشعرون بالفخر. 


الزمسن 37 ۰ دقيقة. 
الوسائل " : مقصات. ورق كربونء.ورق ترکیب» معجونة (لدائن). قطعة قماش, 
الاچراء : سیشارك JULY‏ في نشاط عن هذا الشعور لمدة یوم کامل» سیتم ذلك 


بارتد ائهم شارات تعرض آشیاء تجعلهم یشعرون بالفخر. 


- اطلپ من الأطفال رسم صورة لشيء ما يفخرون به بمقد ار حجم الفرا غ الموجود على الشارة 
یستطیصون بعد ذلك أن يلوّنوا الصورة آویجملوها بالطريقة التي يرغبون بها. وبعد الانتهاء 
من ذلك تلصق الرسوم على الشارة بالاستعانة بالمواد المذكورة بحیث یتمکن JULY!‏ من 
ارتدائها. ۱ 

- بعد أن يفرغ كل شخص من أفراد المجموعة عمل ذلك امنحه فرصة للتحدث عما رسم, ثم 
اطلب منه الاستمرار في ارتداء الشارات حتى آخر النهار. 


الجلسة الثامنة: اسف. 


. - آعرض ملصقة «أسف» على لوحة الشعور قبل بدء الجلسة. ‏ 
sel -‏ قوانین المچموعة. 
- الأسف نوع من الاحساس بالحزن نشعربالاسف عادة عندما نعمل شيئاً ما بطريقة ما بحیث 
يسبب الأذى للآخرین أويثير عدم الرضا لدی شخص آخر وریما نشعریالاسف احیاناً عند 
حدوث آشیاء سيئة للآخرين. ۱ 
— عندما نأسف لحدوث شيء كنا قد عملناه يجب أن نعتذرللشخص الذي لحق به الأذى: من 
جراء ذلك. آولمن شعر بعدم الرضاء الاعتذاريعني إخبار الشخص باننا آسفون. 
- اطلب من الاطفال أن یفکروا في مرادفات آخری لهذا الشعور مثل: مذنب, مرتيك, نادم, 
- یفکر الأطفال في شيء عملوه وجعلهم یشعرون بالأسف. ‏ 
- اسال: لماذا شعروا بالأسف؟. 
- لخص ما سبق بسؤالك Lec JULY!‏ تعلموه واترك لودة الشعور في الغرقة لاستخد امها في مرة 


فاد مة. 


۳۹ 
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نشاط: الشعور بالاسف: 


هدق تعليمى  :‏ ادراك الاطفال للأعمال التي یخجلون من القیام بها 


الزمن : ۰ دقيقة. 
الوسائل :2 ورق کربون. الشکل رقم ۰۱ 


آلتی یشعرون بالاسف بعد القیام بها. واطلب من الأطفال ان یفلقوا عیونهم لعدة دقائق ويفكروا ' 
فى آصدقانهم المقربین ويالأعمال التي عملوها تجاههم وجعلتهم یشعرون بالأسف, ثم اطلب 


الاسم: مف ب ا ا سر تمد البو الحم ساس سو یرت سی ارد دک ھی سای طاو اا 


تعلیمات: احياناً نفعل Link‏ ماونشعرفیما بعد بالأسف, ارسم صورة توضح شيئاً فعلته 


ا“ 





الجلسة السایعة: الحب. 


اعرض ملصقة أوبطاقة حب في بداية الجلسة. 

راجع قوانين المجموعة مع الأطفال. 

الحب شعور رائع ود افیء نحس به حين نشعر بالرغبة في الحصول على شيء ما أو الاقتراب 
ان هذا الشعورتجاه شخص ما يجعلنا نحبه كثيراً ونتمنى أن يبادلنا نفس الشعور. وأول ما 
نحب في العادة اباءناء وأجدادناء واخوتنا وأخواتنا. وفيما بعد نحب أصدقاءنا الأعزاء. 
وأحياناً تشعر بالحب تجاه حيوان ندلله كالكلب أو الحصان آوشیء ما كاللعبة أودمية ما. 
اطلب من الأطفال أن يفكروا في شيء ما أوشخص معين يشعرون بالحب تجاهه واطلب منهم 
التحدث عن شعورهم كل حسب رغبته, ثم لخص وعقب على ذلك. اسال الأطفال عما تعلموه. 
واترك لوحة الشعور في الغرفة لاستخدامها في المرة القادمة. 


۳ - 
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نشاط: رسوم الحب التلصيقية: 


٠ ۱‏ : ان يظهر الطلاب مشاعر call‏ والصد اقة 

. دقيقة‎ ۰ eer 

الوسائل . مجلات ورق ترکیب معجونة. 

الإجراء  :‏ - قدم لهذا النشاط باعادة النقاش حول الحبء اخير الأطفال آننا حين 

تشعریالصودۃ تجاه شخص ما فإن مشاعر عدة کالدفء والشوق واللهفة تكون بداخلنا آونشعر 
بشيء یحلّق كالفراشات حول معد اتنا. 


_ يرتب الأطفال بمقاعدھم بحيث توزع عدة مجلات على كل ثلاثة أطفال أوآربعة. بعد توزيع 
الوسائل وضح المهمة التي سيقوم بها الأطفال وهي أنهم سيقومون اليوم بعمل رسوم من 
قصاصات المجلات بحيث تظهر هذه الرسوم كيف يشعرون بداخلهم عندما يحسوّن بمشاعر 
الین تام کمن اوَشیء ها ۱ 

- اعط فرصة لعرض الأعمال بعد أن ينتهي کل شخص من عمله. 

- اعرض الرسوم في الغرفة لعدة ایام. 


تشاط: 


الجلسة الثانیة: الغضب. 


- ابدا الجلسة پمراجعة قوانین المجموعة. 

- اعرض ملصقة «غضب» على لوحة الشعور. 

- یعتبر الغضب من الاحساسات الشاقة التي یتعامل معها الاطفال, ومن الآهمية بمکان أن 
يحصل الأطفال على تفسیر للغضب وفق قدراتهم» ویخصص آسبوعان للبدء بتکوین مفهوم 
تابت وراسخ عن ذلك. ۱ 
- اطلب من الأطفال أن يرفعوا ایدیهم إذا کانوا قد مرّوا بحالات غضب اا . اخبرهم عند 
رفع الاصابع بان کل شخص تقریباً لا بد أن یکون قد غضب في حیاته. ۱ 

- اسال الاطفال عن نوع سلوکهم في حالة الغضب, على سبیل المشال: بكاء» ضرب» رکل, 
صاخ شتم:... الخ ۱ 

- امنح الفرصة للاطفال للمشاركة دون أن یشتوا عن موضوع البحث. 

- وضح للاطفال بان الغضب شحور مختلف ومغاير لباقي المشاعر, فیعترینا الغضب في العادة 
عندما نحس بالأذى بطريقة Le‏ واحياناً یکون الأذى جسمانياً کان یعاقبنا شخص معین أو 
يكون إيذ ا٤‏ للمشاعر کان يرفض الوالدان إعطاءنا شيئاً نحبّه أونرغب فیه. 

- الغضب هوطريقنا للاتصال مع الآخرين لیدرکوا أننا لسنا سعداء بما قد حصلء وهو أيضاً 


ها١46-‎ + 





طریقنا «لردة فعل» تجاه شخص ما تسبب في جرح مشاعرنا. 
- نحن تفضب لاننا لا نعرف اسلوبا آخر یجعل الآمور تسیر في مجراها الطبيعي والصحیم. 
- الغضب لیس بالشعور الطیب ولا بالشعور السيء. إنه شعوریجب ان نتعلم كيف نسیطر عليه 

في معظم الاحوال. إننا لا نستطیع السير في الحياة ونحن ذبكي ونرکل ونکسر عندما لا تسیر 

الامور وفق ما رید . وستبد ‏ منذ الآن بالطرق والأساليب التي تساعدنا على معرفة الاشیاء 

التي تتسبب في اغضاینا لنتمکن من السيطرة علیها. 

5 اطلپ من الاطفال معرفة آسیاب غضب الفتاة المعروضة على الملصق. 

- اعط قرصة لكل طفل ليروي قصته. 

- اختتم الجلسة بالقول بان الغضب هو طریقة للتعبیر عن مشاعرنا عندما نحس بالاذی. 
- اشکر الاطفال على المشارکة. 

- اترك لوحة الشعور في غرفة الصف لاستخدامها في المرة القادمة. 


نشاط: الفضیان آنا: 


هدف تعليمي : معرفة الطلاب بالطرق التي سیعبرون بها عن الغضب.. 
السوفت ۱ : ۰ ۰-۶ دقيقة (یمکن توزيع التشاط على عدة آیام) . 
الوسائل : — معجونة, مقص. ورق مقوی 

الاجراء :| سوف یتعرف الاطفال من خلال خیالهم أو نزواتهم. 


- قسم الصف إلى مجموعات تتكون كل مجموعة من ثلاثة أو اربعة اطفال بحيث تقوم كل . 
مجموعة يعمل مسرحية بالدمى حول آمور تسیب الغضب للأطفال؛ ويمكن عمل دمى من 
العيدان إذا لم تتوافر الدمى الأصلية. أعط كل مجموعة صغيرة دوراً لتقدم مسرحيتها للصف. 
ون دما تنتهي كل سسرحیة اطلب من الط لاپ وصف الطرق التي اظهرت بها الشخضيات 
غضبهاء واطلب منهم كذلك أن يفكروا في حلول للمشكلات التي قدمتها المسرحية . وعندما 
تأخذ كل مجموعة دورهاء دع الصف يقوم بتلخيص الطرق التي من خلالها يعبر الناس عن 


الحلسة الثالثة: الغضب. 


- اعرض ملصقة الغضب على لوحة الشعور قبل بدء الجلسة. 

- ابد1 الجلسة بمناقشة قوانين المجموعة (استمع» شارك؛ احترم). 
- ابدآ المناقشة بسؤال الأطفال: ماذا يعني الغضب بالنسبة لهم؟. 
- اعرض ولخص کل عبارة قالها الطفل. 





_ اطلب من الاطفال أن یفکروا في المواقف التي تسنبب لهم الفضب ثم ادعهم للمشاركة. اسال ٠‏ 
الاطفال المشارکین كيف تصرفوا في حالة غضبهم, ولماذ | یعتقدون بأتهم اضبحوا فی حالة 


¢ ۰ 


۲ عززفكرة أن الأذى يكون وراء شعورنا بالغضب. 
5 اسال الأطفال ما الذي تعلموه عن الفضب خلال الاسیوعین الماضیین» ولخص آجایاتهم. 
اعد هذه الجلسه مرة واحدة علی الأقل. 
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الجلسة السادسة: الخوف. 


اعرض ملصقة «الخوف» على لوحة الشعور. 

راجع قوانین المجموعة قبل أن تقدم للموضوع. 

ان الشنعور بالخوف هوشعورسيء جداً آوشع ور بقیض. ونشعر بالخوف عندما نتعرض 
لتهديد من شخص معین, ممنا یجعلن ا نشعربالمرض, أوبأن معد اتنا تؤلمنا أونلجاً للهرب 
فنختبیء اوتبحث عن الحماية عند الوالدین» واحیاناً نشعر بالخوف إذ! اعتقدنا آننا قمنا يعمل 
خاطیء قد یعاقبنا عليه الأب أو المعلم. 

بعد شرح الشعور اعنط الأطفال قرصة لیفکروا بمسميات أخرى للخوف. مثل: فزع ب رعب: 
dua,‏ خجول» مرتعش» Sha‏ قلق, مرتبك, منفعل. 

اطلب من الأطفال بآن يفكروا في موقف شعروا فيه بالخوف. واعط فرصة للمشاركة ثم راجع 
وعقب واسال الاطفال ما الذي تعلموه. 

حاول أن تزیل أي سوہ فهم عن الشعور في هذا الوقت. 

اختتم الحصة بشكر الأطفال على.مشاركتهم. 

اترك لوحة الشعور في الغرفة لاستخدامها في المرة القادمة. 
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أن یکون الطلاب على علم بخوقهم غير المنطقي ويتجنبوه. 


۰ دقيقة. 

طین» خیط. أداة تنظيف الأنابيب» ترتر (لمعصة)ء ورق مقوی آوورق 
ترکیب» معجونة, مقصات. 

- يوجد لدی الاطفال Bale‏ نوع من الخوف غير المنطقي ويأتي معظم 


الشيء المخیف: 


هدف تعليمي 


المواد 


الاجراء 
1 


ذلك من مخلوقات طبيعية كبيرة یصورها لهم خیالهم الواسع. 
مثلاً: آشعر بالخوف من وحش ينظر ll‏ من شباك غرفة نومي آثناء اللیل. 
- قدم هذا النشاط بحدیث عن بعض المخاوف غير المنطقية التي تمت مناقشتها خلال 


- وزع المواد واطلب من الأطقال وضع تموذج للشيء الذي يفزعهم پاستخدام الویسائل 


المتوافرة. 


- أعط فرصة للمشاركة والتحدث عما فعلوه, ولم يفزعهم؟. 
- اعرض النماذج في مكان ما من الغرفة لمدة أسبوع. 





الوحدة السادسة 


- الطريقة التتبعية. الطريقة الطولية. الدراسات المعيارية. 

- المقاییس السوسیومتریة.. 
- الشروط التي يجب توفرها في الاختب ارات السوسيومترية. طرق جمع المعلومات. 
كيفية حساب المكانة الاجتماعية للفرد , اهداف استخدام المقاییس السوسیومترية. مآخذ 


على المقاییس السوسيومترية: مقباس فاینلاند للنضح الاجتماعي. 
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الطريقة التتيمية 


تقوم هذه الطريقة على دراسة جوانب النمو المح مر حیاۃ اشن اس و الهش 
والاجتماعية: وقي فترات متباعدة من حیاته, فمثلا إذا آراد الباحت أن يدري ا 


wt 


العقلي للطفل فانه يبدأ بدراسة النمو المعرقي ي مبتدثًا بالمرحلة الحسدة الذي یکو مكو فیپا SEI‏ 


مادیاً متغتےا علی المثيرات الخارجية نم ه. رحلة ما قدل العملیات الما دی 5 ثليه نس حل خسن 0 


المادية ثم مرحلة التفكير المجرد الذي يقوم على آسساس رط ! سیب 1۳ والده سر ۳ 
الاستنتاجى وإدراك العلاقات الزمانية والمكانية. 


واذا آراد الباحث دراستة الطفل من الناجے 4 Loney‏ اعية كا نت E‏ بد رانس EE‏ اه یت 


المبكرة التی تتصف بالتمرکزحول الذ آت حيت یمیل الطفل فیها ۳ E‏ هس حي 
مكل Gla!‏ والهدایا. فهو يعتبر الأبوين من مستلکاته الخاصة. وهو لا يقيل الاطڈال الصفار مر 
عمره ولا يقبل اللعب معهم, ولا بقبل وجهة نظر الآخرين. ورايه هوالعبم. ثم ينتقل الطفل بع دلت 
إلى المرحلة التي تليها وهي مرحلة الطفولة المتوسطة والتي يبدا فيها بتقبل Jey!‏ اخرير 
والسماح لهم بمشارکته في آلعابه وآشیانه ولکنه ببقی متمركزا حول ذاته نے هذه foe onl‏ 
وينتقل بعد ذلك إلى مرحلة المراهقة التي یعتبرفیها الرفاق Rs Mele‏ ماك دين 
وافکارهم. ويستمر الباحث في ملاحظة مظاهر النمو الاجتماعي, عند الحلقل ابتد!ء بمرحلة vient!‏ 
وحتی مزحلة متقدمة حیث يقوم أثناء ملاحذلته بتسجيل كل ما یشاهد . ريهذه الطريقة يستطيم 
الباحث أن یقدم صورة كاملة عن الطفل في مجال معين من مجالات التطؤر ولمراحل عمرية 


متعددة. هذا وتنقسم الطريقة یقة التتیعیه إلى سين رئيسيون Laas‏ 
تولا : الطريقة الطولية: 
تستخدم هذه الطريقة فى دراسة عمليات النمو. حيث يدرس الباحث جانبا معیذا من 


جوائب النمولدى قرد آو مجموعة من الأفراد. ودحدر الاشارة Ga‏ آن الیاحثین قد اھتمو! ید ر اس 


النمو الجسمي في اليداية ولكنهم وسعوا محال اهدسامهم Lard‏ بعد لیشمل al‏ راسة wel)‏ ہپ العڈا مقليي . 
حیث يأخذ الباحث عينة واحدة لفترة معینة من الزمن قد تطول أو تقصر. وكان ‘gl‏ ل المستشدعین 


لهذه الطریقة0۳۱: 
۱ - بستالوزی ‘Pestalozi‏ 
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- تیدمان :‘Tiedeman‏ 
نشر GUS‏ حول دراسته لطفلته في المرحلة الاولی من إلعمر. وقد اثصف GUS‏ هذا بالدقة 
العلمي 2 المتناهية. كما قام بدراسة حياة الموهوبین وتتبعها مستخدما في ذلك الطريقة الطولبة 

لمرحلة عمرية طويلة المدی. 
a‏ فرویل :Froebil‏ 

یعتب رموسسأ لرياض الاطفال. حیث نشرکتابه (تربية الانسان) واهتم فيه بملاحظة 
سلوك الاطفال سواء في البيت آو المدرسة. ۱ 
غ - تین Taine‏ 

نشرکتابه الذي يبحث في النمو اللغوي عند ابنته والذي استخدم فيه الطريقة التتبعية 
منذ الولادة وحتى بلو غ السادسة من العمر. 


5 ىتە 


استخدم هذه الطريقة فى دراسته لابنتيه متتبعاً مظاهر النمو المختلفة لديهن. 
5 بیاجیه Piaget‏ 
قام بدراسة السلوك المعرفي لدى ابنته فقد كان يلاحظ سلوكها اليومي ويقوم بتسجيله. 
وقد توصل من دراسته هذه إلى الخروج بفكرة المراحل النمائية لدى الأفراد. 
و شيرلى Shirley‏ 
قام بدراسة ۲۰ طفلا منذ ولادتهم وحتى بلوغهم سن الثانية متتبعاً النمو العقلي لدى هؤلاء 
الأطفال. وقد كان الباحث يقوم بتسجيل استجابات الأطفال على اختبارات سهلة وذلك عن طریق 
يمكن أن تطبق على الرضيع اختبار بايلي. هذا ونذکرفیما يلي بعض النتائج التي توصل إليها 
شيرلي في دراسته: 
ب - ان النمو الحركي يسير في نفس الاتجاه التشريحي وهو أن النمو يبدأ من الأعلى إلى 
الأسفل. 
۸ - اندرسون ‘Anderson‏ 
قام بدراسة عمليات التكيف لدى ۲۰ طفلاً في الصف الرابع الابتدائى مستعيناً بالمدرسة 
لملاحظة وتسجيل المعلومات التالية: 
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ج مشاعره تجاه ذانه. 
د - مشاعره تجاه والدیه. 
ه - مشاعره تجاه زملائه. 
و - علاقته بالآخرین. 
وقد توصل من دراسته هذه إلى نتيجة موّداها ان للذکاء والجنس آثرفي تکیف الأطفال. 
4 - دراسة بیرکلی ‘Berkeley‏ 
درس بيركلي واحداً وستین طفلا منذ ولادتهم وحتی نهاية الشهر الثاني من عمرهم. وتابع 
نموهم في فترات لاحقة. وقد توصل في دراسته إلى النتائج التالیة: 
| - هناك معامل ارتباط ايجابي بين معدل طول الأطفال والآباء. 
ب هناك ارتباط بين سلوك الام وذكاء الأبناء في مرحلة المراهقة. 
Lol‏ هدف هذه الطريقة فهو معرفة تغیر أوثيات السمات المقاسة لدی الأطقال فى فترات 
عمرية طويلة» ومن ميزاتها آنه يتم فيها مراقبة الطفل في بيئة طبيعية دون تصنع آوتکلیف. 
وأما عيوب هذه الطريقة فتتلخص فيما يلي: 
1 طول الفترة الزمنية اللازمة لدراسة ظاهرة ما. 
ب - الجهد الميذول من قبل الباحث والذي قد يترتب عليه عدم قدرته على تتبع الظاهرة المقاسة 
أو انتقاله إلى مكان آخر. ۱ 
الوفاة. 
مثال: 
٭ دراسة تتبع النمو الخلقي في مراحل نمائية متباعدة. 
٭ دراسة تتبع نمو الذات والتخلص من التمركز حول الذات من الطفولة المبكرة إلى الطفولة 
المتأخرة. 
# دراسة النمو الجسمی فی مراحل الطفولة المبكرة والمتوبسطة والمتأخرة. 
دراسة مستوی التحصیل لدی مجموعة من الاطفال مكونة من ۲۵ طفل ینتمون إلى 
الصف وف الشلاث الدنيا. وهنا يتم اختیارمعلم الصف ليقوم یاچراء الدراسنة وذلك يملاحظة 
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السلوك الیومی التحصیلی للاطفال وتدوین هذه الملاحظات على بطاقه وضعت خصيصا لهذا 
ere)‏ كا بذ بت اة آد اعهم على الاختبارات اليومية والفصلية ویسجل هذه المعلومات 
مستعیناً بالسجل التراكمي للطالب, وببطاقة الصحة وآية معلومات آخری يحصل عليها من اولیاء 
الامور والاداريين یمکن أن تفيد نتائج الدراسة. 


ثانياً: الطريقة المستعرضة: 

وهي طريقة شائعة الاستخدام في مجال البحث والقياس. وسميت بهذا الاسم لأنها تدرس 
مقطعاً عرضیاً من السلواه في فترة زمنية قصيرة. حیث تکون العينة في هذه الطريقة فة لاعمار 
مختلفة من أجل إجراء مقارنة بین فتات عمرية مختلفة. فإذ! آراد الباحث دراسة الذكاء لدى 
الاطفال. فانه يأخذ عینات من فنات عمرية مختلفة ویقارن نمو الذكاء عند من هم قي سن 
الخامسة مثلا مع من هم في سن السابعة ثم مع من هم في سن الحادية عشرة بهدف الخروج 
بتعمیم حول نمو الذکاء. ویاخذ الباحث في هذه الطريقة عينة ممثلة لمجتمع الدراسة وقد يدرس . 
gh‏ اهن ماه واحدة Coa Rice‏ کسی اقرا الح :ك تقوم يتمهم الاج الك رشبل 
الیها على مجتمع الدراسة باکمله. وتجدر الاشارة في هذا المجال بانه لا بد من اختیار العينة 
بالطريقة العشوائية حتی تکون فمثلة لمجتمع الدراسة. وقد استخدم هذه الطريقة كل من بينيه 
في دراسته للذکاء وبإعداد اختبارات الذکاء: وجیزیل في دراسته لخواص الطفل النفسية قي 
الخمس سنوات الأولى من العمر. 


كذلك. قام بياجية بدراسسة النمو المعرفي لدى فئات مختلفة من الاطفال وطبق اختباره 
الذي يدور حول موضوع «الاحتفاظ, آي احتفاظ المادة بمقدارها حتى لوتغير الاناء الذي توضع 
فيه . ومن ميزات هذه الطريقة أنه يمكن دراسة عينات كبيرة من الأطفال وبصورة جماعية حيث 
يطبق الباحث فيها اختبار آو استيانة معينة يتوصل من خلالها إلى نتانج سريعة وهي غير مكلفة. 


وبشکل عام. نستطيع القول إن منحئ الدراسة المستعرضة اسهل من الدراسة الطولية 
في قدرته على متابعة عينة البحث وتوفير الوقت والجهد اللازمين. وبالرغم من ايجابياتها هذه إلا 
آنه لايمكن أن تستخدم في دراسة الفرد كوحدة واحدة أوفي دراسة ظاهرة النمو المستمرة. 
وذلك بسبب بطر النموفي فترات وسرعته في فترات آخری. التي تعترض سبیل استخدام هذه 
الطریقة!''اء وإليك بعض الصعويات الأخرى التي تعترض سبيل استخدام هذه الطريقة: 





۱ - العوامل الانتقائية فى العینات. 

۲ - اختلاف الخبرة لدی آفراد العينة واختلاف الظروف المحيطة بهم. 

۳ - رسم منحنیات المتوسطات وعدم القدرة على اظهار الاختلافات بین الأفراد (المنحنیات 
الفردية). 

مثال: 1 

٭ دراسة آثر GS‏ المعلم فى تحصيل التلاميذ. 

# دراسة أثر التنشتة الاجتماعية فى النمو الخلقی. 

2 دراسة آثر برنامج الارشاد في تحصيل التلاميذ. 


الدراسات المعيارية: 


تأتي هذه الطريقة بين الدراسات الطولية والمستعرضة. حيث يمكن قياس ظاهرة نمائية 
معينة وفق معايير معينة. فمثلا وضع جییزل معايير نمائية لدى الفرد تقاس الظاهرة النمائية على 
أساسها وتقارن بالنسبة لهذه المعايير. كذلك وضع هافجهرست المتطلبات النمائية لكل مرحلة , 


- ۷ = 


pret‏ وی ork‏ | سم لا عضوس لور ہو 
مهو FEA qo‏ يعون ge‏ تب ۳۳ |[ = 
یک تسج جہم .وک نی بجوجية :یتوس Ansty‏ 
لب خر يمري مہب میم هو or: | sae‏ رب ہے EH‏ صو چس ا 
کیو میم بو و io‏ مسج :عضو : حدم قم Be‏ جے ہہ 2ہ ہے تسج er:‏ 


(Sry rg’‏ سید Ff E O‏ :موس 


f gat: Age wren? وم‎ ete rr 
I SE Fee? en کے‎ U HY 

ia ۳: و‎ er جر قم‎ em’ 
۔‎ (gri: ND E] 0 rge: SOP SH ہی‎ pee شوب ےہ‎ 
۳۳2: عم‎ FH: SOP مك جوت پے‎ FET Fryer :خیم ہے‎ Ferg? ge 2 وہ عر سے ہف‎ 
خی سے ہے ہم فیس‎ ۳۲2: Foren س٣3‎ mrs (er یں‎ FF (CI: Foren وس‎ AFET ركفي رو کی‎ 
کت رخ‎ pre we? yy هي‎ ie: مت ود‎ CECA tre رو کیب‎ HL: c2: REP ص٣2 وس‎ He Ce کرو‎ 
re: ee Tp’ و ۷م‎ eee gee) AF gr Fero ضسر مير درکسھوں‎ 





- \oA 





النمو الاجتماعي 
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سسکا بالاناث 
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وذ (۱) 
يا الدلفل المتوسط لأتواع الأداء المبينة 
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المقایسس السوسیومتریة 
المقاییس السوسیومترية. تعریفها واسنخد امانها 


یعتبر تقبل الفرد من قبل الجماعة التي ينتمي إليها ومعرفته بانه مقبول منها آمرفي غاية 
اا[ھمیة. ومن اهم المقاييس التي تقيس العلاقات الاجتماعية (کون الفرد مرغوباً فيه ام 7 ھی 
ماس اللات الاجتسلاعية ار لاسو يومترية وان ال من استخم all‏ الالحتيازات 
السوسيومترية في دراسة السلوك الاجتماعي لدی الاطفال هو العالم مورینوء وکان ذلك سنة 
۶ تم تبنت 5 من بعده نفس الأسلوب لدراسة الیناء الاچتماعی بين الأطفال فی 
نفس الصف أو نفس المجموعة. ۱ ۱ 

ويعرف نجيب اسكندر"" الاختبارات السوسيومترية بانها اد اة لتقدیر مقد ار التجاذب 
رالتنافر بين افراد مجموعة معينة من الأطفال. كما يعرفها آولسن (AVY go VANE)‏ «بانها وسيلة 
Jus‏ على كيفية الحصول على المعلومات من الطفل بواسطة معرفة مشاعر زملائه وآقرانه نحوه». 
من هنا نستطيع القول آن الاختبارات السوسيومترية هي عبارة عن مجموعة من الاسئلة تسمح 
بإظهار مشاعر الطفل نحو الآخرين الذين يتعامل معهم او لا يحب التعامل معهم من نفس 
المجموعة التي هوعضوفيها. هذا ويمكن الاستفادة من الطرق السوسيومترية في دراسة 
التركيب الاجتماعي وانواع العلاقات الداخلية الشخصية الساندة بين الافراد. سواء كانت هذه 
العلاقات علاقات تعاون gh‏ تنافس اوصراع. ۱ 


ويمكن أن تساعد الطرق السوسيومترية في تنظيم العمل, وذلك من خلال تقسيم جماعات 
العمل اثناء قيامهم بالنشاطات ٠‏ وفي التعرف على النجوم والقادة من آفراد هذه الجماعات. کما 
آنها تساعد في تحديد الطلاب المنطوين آو الذين لا يجدون قبولا من الجماعة. 

وأشار كل من كوهلين وکولیستر إلى إمكائية معرفة JULY!‏ الذين يمكن أن ینسحیوا من 
المدرسة مبكرين من خلال دراسة علاقاتهم الاجتماعية. وتعتبر الطرق السوسيومترية وسيلة 
جيدة للكشف عن ديناميكية الجماعة في مجموعات JULY!‏ من خلال اختيارهم لأصد قائهم, 
فالمقياس السوسيومتريي هو المقياس الوحيد الذي يتم عن طزیقه تقدير انماط التفاعل بين 
أعضاء جماعات الأطفال وغيرهم. 


الشروط التي بجحب توافرها في الاختیارات السوسيومترية: 
۱ - الاستعانة بالأظفال (التلاميذ) في صياغة الأسئلة بحیث تكون مفهومة وواضحة المعنی ۔ 
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۲ - ملاءمة اسئلة الاختببارلمستوی الاطفال المعرفي. وفي حالة اجرانه على الاطفال فى 


آعماردون السادسة لا یتقنون القراءة والكتابة فیمکن استخد ام الاختبارشبه 
السوسي ومتري الذي يمكن أن يطبق علیهم شفویا . وعلی الباحث في هذه الحالة أن یقوم 
بتقدیم الاختبار بشيء من الحماس والاهتمام. 

اعتماذ طريقة معينة کمعیار للاختبار: لقد رکزت جنینجز 16001095 على الطريقة التي 
یصاخ بها السوال واکدت على ضرورة توضیحه ولیس تفسیسره, ومن الاسئلة التي 
استخدمتها ما يلي : 


«نحن بحاجة إلى هيثات للعمل على مشكلة معينة؛ وآن کل طالب یعرف الطلاب الذین 
یفضل العمل سی والمطلوب منك ان کت اسماء قلا اشخاص آخرین ممن ترغب فی 
العمل معهم مرتبة بشکل متسلسل. سنحاول إختيار بعض هذه الاسماء التي تدگرونها 
للعمل معها». 

عدم تسمية الطرق السوسيومترية بالاختبارات, GY‏ مفهوم الاختبار یحتمل الصواب 
والخطا. آما مفهوم المقاییس السوسيومترية فلا يوجد فيه استجابات صحيحة او خاطنة. 


عدم التقید في اختیار الاشخاص آونبذهم ولكن إذا کان عدد المجموعۃ کپیرا جدا 
والاختبارات كثيرة فان من المتوقع أن يجد الباحث صعوبة في التحلیل. 

توضیح حدود الجماعة: 

یفضل أن یکون عدد آفراد الاطفال غير کپیر لیتسنی لهم معرفة بعضهم البعض عن قرب 
والدقة في اختیار الزملاء الذين يرغب في التعامل معهم. 

إشعار الأطفال بضرورة الالتزام بمبد | سرية المعلومات التي يتم الحصول علیها . وهذا 
من شانه أن يشجع الاطفال بان یکونوا صادقین في استجاباتهم. 

استخد ام نتائج الاختبارفي إعادة لتنظیم المجموعة وذلك بوضع الافراد الذین يرغبون في 
التعامل مع بعضهم البعض للقیام بنشاطات مشتركة بحیث یقومون باد اء هذه النشاطات 
برغبة ود افع منهم. ۱ 

كتابة أسماء جمیم الأطفال على السپورة لیتسنی لجمیم الطلاب معرفة الاسماء دون 
الاعتماد علی التذکر. 


طرق جمع المعلومات: 


توجد طرق متعددة لجمع البیانات والمعلومات عن علاقات JULY!‏ الاجتماعية نذکرمتها: 


الطرق السوسيومترية العادية والطرق شبه السوسيومترية, واختبار المساقة الاجتماعية داخل 
غرفة الصف. ` 


- ۱۱۲ مه 





١‏ - الطريقة السوسیومترية العادیة: 

السابقة وحدد المجموعة التي يريد آن يطبق علیها هذه الطريقة. ویوجه إليهم العبارة التالیه: 
«علی کل طالب ان يسجل على البطاقة البیضاء أسماء الاطفال الذين يرغب في اللعب . 
ویمکن أن یکتب الطالب على نفس البطاقة اسماء الاطفال الذین يرغب او لا یرغب في 

التعامل معهم» ویمکن آن توضمع العبارة با لشکر التالي: 
تخطط ارہ لاقامه معرض 0 - 0 الطلبة الذين ترغب في ان یۂ يشاركوك 


الجلوس معهم اثناء الرحلة. 
ردق هنا ore‏ تيد عدد الطلاب الذين یرغب الطفل أو الطالب في التعامل معهم. 
ويمكن تضمين نفس القائمة اسماء الطلاب الذين لا يرغب في مشاركتهم (المنبوذين). 


۲ - الطريقة شبه السوسيومترية: 

سمی وارترز هذه الطريقة باختبار الراي. ويهتم هذا الاختبار بجمع معلومات من الأطفال 
سر یور شر سو شس وت و مو وت 
إلى قسمين: ١‏ 
1 — احزر من هو؟ Guess whois‏ 

يقوم الطالب في هذا الاختبار باختیار اسماء الطلاب الذين یشارکونه بعض السمات التي 

e‏ . ویطلب منه أن یقوم بما بلي: 

أكتب إسم الطالب الذي يصدق في أقواله د ائمأ. ہما في ذلك نفس الطالب المجيب. 

أو: 

أكتب إسم الطالب الذي يسخرمنه الآخرون: 

كما توجه إليه الأسئلة التالية: 

(۱) مَنْ be‏ زملائك يعتبر حساسا؟. 

)۲( ۲ مَنْ منْ زملائك يعتبر بطيئاً في إنجاز عمله؟. 

)۲( مَنْ من زملائك یعتبر سهل الانقیاد؟. 

a )٤(‏ َنْ dhe‏ زملائك یعتبر محبوباً من قبل الجماعة؟. 


“VV. 





(۰) مُنْ مِنْ زملائك یعتبر مبادرا؟. 
ویطلب من الطالب أن یوقم على إجابته. وجدير بالذکر آن نتائج الدراسات التي آجریت في 


هذا المجال تشیر إلى وجو فروق في الاستجابات حيث تقل نسية الاجابات عندما يطلب من 
الطالب القيام بالتوقیع على اجابته. والعکس هو الصحیح. 


(The classroom social distance scale) : ب - اختبار المسافة الاجتماعية الصفية‎ 


يشتمل هذا الاختبار على خمس عبارات تمثل كل منها درجة الرفض آو القبول كما هومبين 
في العبارات التالية: 


)\{ آتمنی أن یکون فلان ... آقرب صديق لي. 

(۲) آتمنی أن یکون فلان... عضوا في مجموعتي. 

(۳) آتمنی أن یکون فلان... قریباً مني احیانا. 

وتجدر الاشارة Lia‏ أنه يحدّرمن استخدام هذا المقیاس حتی لا تکون النتائج سلبية 

say‏ إلى حدوث التباعد الاجتماعی ہیں الاطفال بدلا من تقاربهم. 

وقد أضاف نجیب ابراهیم! " مقیاسا آخرهومقیاس التقدیر السوبسيومتري الذ اتي. الذي 
فيه يطلب من الطفل تقدیر نفسه بتوجیه السؤال التالی لنفسه: 

. «من تظن سوف يختارك؟» وسجل التفضیل الجماعي ويعني تعبیر الطفل عن مشاعره نحو 
الآخرين بقوله احب, آکره. سیّان, ویطلب منه أيضاً تقدیر الفترة الزمنية التي يرغب في قضائها 
. مع زميله. ۱ 


كيفية حساب المكانة الاجتماعية للفرد : 
يمكن حساب المکانة الاجتماعية للفرد من خلال المعادلة التالية: 
le ale‏ 


عدد آفراد المجموعة  ٢‏ 


یمکن تفسیر العلامة العالية التي يحصل علیها الطفل على آنها تمثل نجاح هذا الطفل في 
الالتزام بقوانین المجموعة والانتماء إليها والتمنسك بمبادئها والالتزام بها. 


~4 








شکل (۱) 


ب ۱۱۵ بت 





طارق ۱ سامي ۷ 
شی ۳ منال ۸ 
سهی ۲ جمیل ۹ 
محمد ٤‏ جنة ٠١‏ 
رغد ه 
یوسف ٦‏ 


فإن الشکل المذکور یوضح ما يلي: ۱ 
أن طارق قد اختاروتم اختباره من قبل الارقام ۷۰ء ۰۵ ۰۶ ۰۳ .٠۲‏ وأن سهی قد اختارت 

واختیرت هي الاخری من قبل الارقام ۰۱۰ ۰۲ ۷ء ...٥‏ وکذلك میس اختارت وتم اختیارها من قبل _ 

الارقام وى ۳ ..»١‏ وهکذ | بالئسية لبقية الأسماء. 


معا وأن رغد فتاه منبوذة لأنه لم يخترها dal‏ من المجموعة. 


ویمکن أن نستخلص من الشکل )۱( المعلومات التالية: 


١‏ - ان الأطفال الذین تم اختیارهم من قبل عدد كبيرمن الأطفال هم الذین تتجه نحوهم 
الأسهم لتشير إلى رغبة أطفال المجموعة في التعامل معهم ويسمون بالقادة. 

۲ ان الأطفال الذين تم اختيارهم من قبل عدد قليل من الأطفال هم على نوعين: 
أ المنبوذون: وهم الذين يبدون رغبة في التعامل مع الآخرين/ ولکن أحدأ لا یرغب في 

التعامل معهم. 

ب - المنعزلون : وهم الأطفال الذين لا يتعامل معهم أحد» ولا یودون التعامل مع أحد. 

۳ - ان الاطفال الذين يختارون بعضهم البعض اختياراً متبادلاً هم الأطفال الذين يرغبون في 
التعامل مع بعضهم البعض ويسمى هذا الاختیار بالاختیار المتبادل, كما هوفي الشكل 








٤‏ - يلاحظ من الشکل نفسه أن هناك شللية وهي على نوعین: الشلة المفلقة. وهی التی تشكل 
علاقات فیما بینها ولا تحاول ايجار هذه العلاقات مه مجموعات اخری. وانسله المفتوحة. 
وهی التي تقیم علاقات مع آفراد المجموعات الاخري 


آهد اف استخدام المقایبیس السوسيومترية: 
تتلخص الاهد اف الرنيسية لاستخد ام المقاییس السوسيومترية فیما يلي ' : 

۱ - التعرف على انماط التکیف الاجتماعي بين اعضاء الجماعة موضم الدراسة. 

۲ جمع الطلاب في فنات ضمن الصف الواحد من أجل التعاون فى انجاز نشاط معین . 

د قیاس التغیرات التجرييية التطورية الاجتماعية gal‏ افراد الجماعة. 

1 - تنظیم الاتصال الداخلی gal‏ الجماعة. 

0ے کس مربت اتف ۰1 

۸ - التعرف على JULY!‏ المتمیزین فى المجموعة. 

۹ - الکشف عن القدرات الخاصة لے الاطفال ومعرفة الاطفال الذين سیهجرون المدرسة 
مبکرا. ۱ 

۰- زيادة معرفتنا بالمشكلات الساندة بين الجماعة من اجل العمل على حلّها ومعالجتها. 

۱- إمكانية الكشف عن العلاقات المتوفرة بين الجنسين (الذکور والاناث). 

۲- انها تعتبر وسيلة بحث مكملة لوسائل تشخيصية اخرى لشخصية الطفل. 


ماخذ على المقاییس السوسدومترفة: 


يؤخذ على المقاييس السوسیومتریة آنها: 
١‏ - لاتکشف عن أسباب اختیارفرد ما في المجموعة للتواصل وإقامة العلاقات معه وإتما 
تكشف فقط عن الرغبة فى إقامة هذه العلاقة. 
۲ - لاتكشف عن دوافنع السلوك فقد يحتاج الباحث لأكثرمن وسيلة لدراسة ظاهرة ما لدى 
الاطفال إلى جانب هذه الأ داة. 
یری نجیب اسکندر ابراهیم(") أن قضية ثبات الاختبار السوسيومتري لا وجود لها OF‏ 
الافتراض فی هذه المقاییس يقوم على أساس أن الاختبار یعکس التغیر الحادث في بناء 
الجماعة وفى أمكنة الأقراد, فمثلاً إذا اعطی الاختبار النتائج نقسها وعلى فترات متباعدة 
دل ذلك على التشكل فی الاختباروليس على ثباته. وقد أشارلندزي إلى أن ثبات 
المعلومات السوسومترية يرتبط بالعس, اي أنه يزد اد ثبات الاختبارات السوسيومترية كلما 
زادت أعمار المفحوصين. 


الاك - 





er‏ تمتاز بالصدق الظاهري ولکنها ليست قادرة على الصدق الارتباطي. أي بیان وجود علاقة 
أو ارتباط بين الظاهرة المقاسة بالمقاییس السوسيومترية وظاهرة آخری کالتعصب مثلاً. 
ومن هنا یتضح لنا وجود چدل کبیر حول ثبات وصدق المقاییس السوسیومتریة. 

. تعتبر آداة تشخیص للتکیف الاجتماعي فقط, ولیست وسیلة معالجة‎ - ٥ 

ی لا تهتم بالتحلیل الاحصاني الکمي للنتائج والبیانات التي يحصل علیها الباحث وإنما 
تعتمد على التلقائية فقط. وإليك مثالا من المقاییس التي تقیس النضج الاجتماعي. 


مقیاس فاینلاند للنضح الاجتماعي 


وضع هذا المقياس في صورته الأولى من قبل إدجاردول عام VAVO‏ بهدف قياس النمو 
الاجتماعي لدى الطفل. ومن الجوانب التي يقيسها المقياس الاعتماد على النفس بوجه عام, 
والاعتساد على النفس في تناول الطعام» والاعتماد على النفس في اللباس, والتوجيه الذاتي, 
والعمل, والاتصالء AS, ally‏ والتهيؤ الاجتماعي . ولهذا المقياس فوائد عملية منها أنه يقيس 
۱ النم و الاجتماعي سنا بعد آخری» ويساعد في التعرف على القروق القردية بين الأطقال. إذ 
يمكن التمييزبين الاطفال العاديين والاطف ال الضضاف عقلیاً الذين یکون ضعفهم مصحوباً 
بالعجز الاجتماعي. 


aii‏ المدرس بوضم إشارة )47( تحت الرمز ومقابل الصفحة التي یتصف بها الطفل. 


۸ب 





الصسف الفقرة دائما | صودة | sug‏ 
: متوسطة 1 


الأول والثاني الابتدانیین | ۱ یستخدم السکین لقطع الخبز 
۲ | بستخدم القلم للكتابة بدون آخطاء 
(۱۲ کلمة او )535( 
يعتمد على نفسه في الحمام 
1 ينام دون مساعدة فى تغيير ملابسه 
یستدل على الوقت من الساعة 
يستخدم السکین في قطع اللحم 
يرفض وجود سانتاکلوز والجنیات 
يشترك فى لعبة كرة القدم وكرة السلة 
وركوب الدراجة 
4 يمشط شعره وينظفه بدون مساعدة 
الرابع الابتد اني ۰ يستخدم ادوات مثل: المطرقة. والمفك 
|١‏ يمارس اعمال تنظیف المنزل 
۲ ممارس هواية القراءة 
۷ يستحم دون مساعدة 


التالث الابتد ائي 


> < HA o 


الخامس الابتد اني ۶ تهیا لوحده حول الماندة لتناول الطعام 
۷۱۵ پشتري آشیاء بسيطة لوحد ه ویحافظ 
على النقود بنفسه 


۱۹ یتجول في المدینة لوحده أو 
بصحبة wal‏ قانه 


السادس الابتدانى 5 \V‏ یکتب رسائل قصيرة للأصدقاء 
۱ = 
۱ دون مساعدة 


۸ یتصل مع الأخرین عن طریق الهاتف 
وبطریقة مقبولة إجتماعيا 
۹ بقوم بأعمال یتقاضی عليها آجرا 


كبيع الصحف 
vs‏ یتبادل الرسانل مع بعض قراء 
من الصحف 


الصف الأول الاعدادي | 5١‏ | يطهو. اويكتب قصصاء أويخيط 
۱ ۲ | يرعى شؤون نفسنه وإخوته الاصغر 
مئه سنا إذا ترك له آمر 
رعايتهم في البيت 
۰ | يستمتع بالقراءة الخارجية 
كالصحف والمچلات 


- ۱۱4 مه 





تعلیمات الاختبار: 
3 ضم‌شارة )07( تحت الدرجة المناسبة التي تمثلها الفقرة. فمثلاً 


پیوس 


ثم يقوم المدرس أو الباحث بتفريع وتحلیل البیانات التي حصل عليها عن الطالب ومن ثم 











ء هلالس 





الوحدة السابعة 


دراسة الحالة 
مقدمة. تعريف. منهج تاريخ الحالة. دراسة الحالة وتاريخ الحالة. عناصر دراسة الحالة. 


شروط جمع المعلومات في دراسة الحالة. اهمية دراسة الحالة. خطوات العمل في دراسة 
الحالة. 


-\V\. 





الوحدة السايعة 


دراسة الحالة ‏ 


مه ~ 


مقد مب : 


تعتبر هذه الطريقة من آشمل طرق البحث الخاصة التي تستعمل مع الاطفال الذین 
یعانون من مشکلات تکیف. آومع أولئك الذین پظهرون قدرات غير عادية. ویقوم بإجراء الدراسة 
في العادة شخص متخصص, وان كان المدرسون قد بد آوا یشعرون بحاجة إلى استعمال هذه 
الطريقة أثناء ممارساتهم. وان هذه الطريقة هي محاولة لترکیب المادة التي جمعت بكل الأساليب 
الاخری وتفسيرهاء وذلك من آجل تکوین صورة شاملة عن الفرد والعوامل الأساسية التي تؤثر 
في حياته. 


ويعود الفضل في إظهار آهمية هذه الطريقة إلى ميدان الخدمة الاجتماعية. إذ ينصب 
اهتمام العاملين في ميد ان الخدمة الاجتماعية على خدمة الحالات الفردية ومعرفة افراد الأسرة, 
وعلاقات بعضهم ببعض, وكذلك المستوى الاجتماعي وا لاقتصاد ي لهاء ومعرفة ظروف الطفل في 
حياته الأولى: وحالته الصحية, والأمراض التي تعض لها طوال حياتهء والظروف المحيطة به 
حالياً والتي كانت سبباً رئيسياً في حدوث مشاكله. 


تعتير هذه الطريقة المستعملة في جمع المعلومات والبيانات وتنظيمها من اکثر الطرق 
شمولاً وقسرباً من التفکیر العلمي السليم. كما انها تمّد الاخصائي» سواء أكان مشرفاً تربوياً؛ أو 
معالجاً نفسياً. بصورة واضحة تتضمن جمع البيانات والمعلومات المتعلقة بالفرد ايأ كان 
مصدرها أوالوسائل التي استخدمت في الحصول عليها. كذلك تتيح هذه الطريقة الفرصة 
للشخصية في أن تكون متميزة عن غيرها وأن تبدوفي GD‏ صورة لها. 

إن أسلوب دراسة الحالة هو أحد أساليب عرض الحالة في اطرها المختلفةء وفي علاقاتها 
المتب‌اينة, ومع الاعتراف بأهمية استخد امه إلا أن هناك خطرمن استخدام هذا الاسلوب, فقد . 
يقدم صورة لا تتصل بالواقم, سواء تميزت هذه الصورة بالوضوح أو الغموض. كما أنها قد 
تصبح عبارة عن مجموعة من الحوادث والتواريخ والبيانات والمعلومات المتناثرة التي لا تؤدي 
خدمة أوفائدة للمتخصص أو الد ارس . 


- \VY. 





۲ - تعریف دراسة الحالة: 
تعرّف دراسة الحالة بانها: 
- منهجا لتنسيق وتحلیل المعلومات التي يتم جمعها عن الفرد وعن البيئة التي يعيش فیها. 
۲ - .هي عبارة عن تحليل دقيق للموقف العام للفرد؛ وییان الأسباب التى دعت إلى الدراسة. 
كان تكون لديه مشكلة عاجلة. والبحث في أسباب عدم التكيف التي آدت إلى حدوت 
المشكلة ومن ثم القیام بتحليل المعلومات عن الفرد وبيئته!؟. 


۳ منهج تاریخ الحالة أو مد منهج السيرة: 

آحیانا. قد يجد الب احث نفسه آمام حالة نفسية آوحالة شاذة, فیقوم بدراستها دراسة 
علمية دقيق ةا" ويعمد في هذه الحالة إلى الدراسة الوصفية المباشرة للحالة عن طريق 
ملاحظتها ملاحظة موضوعية, إلا آنه لا يستطيع آن يقتنع بذلك لأنه يدرك بعد ملاحظته البسيطة 
ان المشكلة هي نتاج لخبرات تراكمية سابقة. مما يدفع الباحث للرجوع إلى تاريخ حياة الفرد 
.للتعجرف على الجوانب الهامة فيها. فهويدرس وضع أبويه العام للوقوف على الجوانب الوراثية 
التي حملها منهماء وكذلك حالته الصحية والعامة آثناء الولادة وأثناء طفولته. أضف إلى ذلك كلّه 
دراسة ظروفه الأسرية المختلفة من إجتماعية وإقتصادية وثقافیةء ويدرس كذلك الظروف البيئية 
التي أثرت وتژشر فيه . ويتعرض للظروف الصحية التي مرّبها وانوا ع الأمراض التي تعرض لهاء 
ونوع الدراسة التي تلقاهاء والخبرات الخاصة التي مرّبها من فقد عزیز اوتحمل آثارحرب مرت 
بها بلاده. فعلى الدارس أن يجمع كل هذه المعلومات في لائحة خاصة تشكل في النهاية سجل 
حياة الفرد موضوع الدراسة والبحث. ويحاول الباحث اعتماداً على هذا السجل أن يتوصل إلى 
بعض الارتباطات وكثيراً ما يستعمل الوسائل الاحصائية. 


6 - دراسة الحالة وتاريخ الحالة: 

إن دراسة الحالة Case Study‏ ترتبط بتاريخ الحالة ويتاريخ الحياة Life htistory‏ تسجیل 
الحوادث التي وقعت في حياة الاطف ال بشكل متسلسل یوما بعد بوم! سا وعلى الرغم من أن 
البعض يستعمل المفاهيم الثلائة السابقة بمعنى daly‏ إلا أن بعض المختصين يرى وجوب 
التفریق بینها جميعاء فتجد سترانج (AY Strange‏ مثلاء يميزبين اسلويي تاريخ الحالة Case‏ 
مو ہت می وخ البطاقات المجمعة ہس میں میسو آو 
الاخصائي بدراستهاء ا التي يعاني متها 
سواء cals]‏ تریویه 4 آم مهنية آو خلاف ذلك:. 


~ Wr. 





آمامواري Murray‏ وشورن ۱۸۲۱۲۳۵۲۳8 فیستخدمان اصطلاح تاریخ الحالة بمعنی دراسة 
الحالة» أي بمعتی أنه پشتمل على دراسة تحليلية وتشخيصية للحالة» وجدير بالذکر ان التفسیر 
يشكل جزءا كبيراً من دراسة الحالة. حيث يتركز الاهتمام على العوامل التي ادت إلى نشاة 
نموذ ج الشخصية والتي آدت بدورها إلى نشاة المشكلة التي يعاني منها الفرد. 


آما جونز وشافر "Shaffer‏ فإنهما يستخدمان تاريخ الحالة. ودراسة الحالة بمعنی واحد. 
ويتبعهما في ذلك Young‏ يونغ الذي يضيف إلى هذين المصطلحين مصطلح تاريخ الحياة وهو 
يقصد به دراسة الفرد دراسة شاملةء تشمل نشاته الأسرية والبينية التي عاش فيها. وعلاقات 
الفرد مع غيرهء والعوامل الأخرى التي تؤثر في نموه وتكيفه. 


ويعيش فيها مهما كان نوع المصادر التي اعتمد علیها. آن يعطي صورة للفرد تفسر نموه وتطوره 
والعوامل sill‏ آثرت فیه, كما توضح مشکلته الحالية. والقوی الموترة في تصوره لها. واتجاهاته ۱ 


ويمكن القول بأن دراسة الحالة بهذه الصورة يمك ان تدرس الفرد في قطاعین الطولی 
والمستعرض, Lud‏ كان القطاع الذي یبدا به الباحث. إذ قد يبدا البعض بالقطاع غ المستعرضن 
فیصف الفرد في حاضره ثم پرجم إلى ماضيه مستخلصا العوامل التي اثرت في الحاضر فيقدم 
بذلك صورة لتطوره ونموه. في حين يبدا اخرون بالقطاع الطولي الذي یعرض jal‏ الفرد وتطورهد 
والعوامل المؤثرة في ذلك وينتهي بحاضره والقوى المؤثرة فيه والمشكلة التي يعاني منها 
ومعناها بالنسية له. 


ویضیف سعد جلال"" طریقتان لدراسة الحالة: 


۱ - کتابة مذکرات يومية عن الفرد منذ الطفولة, وتسجیل کل ما یمکن تسجيله من ملاحظات عن 
مراحل تصوه المختلقة. ويمكن أن تستمر مثل هذه الدراسات فترة طويلة . وقد اتبعها كثير 
من العلماء في حالات التتبع. 

٢‏ - جمع الملاحظات والمعلومات عن طريق العودة إلى الماضی بسؤال الفرد نفسه gl‏ والديه 
أو أي شخص عاش معه فترة Ung‏ من حياته. وتسمی هذه الطريقة احیانا بالطريقة 
الاكلينيكية. 


نستنتج من كل ما سبق أن دراسة الحالة ترکز على حالة واحدة او علی عدد محدد من 
الحالات وهو اتجاه يهتم بقهم التاريخ البارزفى نمو الفردا'". 


والمثال التقليدي الذي يمكن أن نورده لدراسة الحالة هو التقریر الذي کتبه فروید عن 
حالة دورا Dora‏ وهي فتاة في الثامنة : عشرة من عمرها « تعاني من الهستيريا. 


بت ۱۷4 - 





۵ - عناصر دراسة الحالة: 


تنقسم إلى ثلاثة اقسام. هي: 
| وصف الحالة الحاضرة. 


نتم سد eA Rall‏ الا هة وال الت عافد 
>- اشارة للاتچاهات | تقد لمستقبلیه. 


ویری أن الدراسة الجيدة للحالة يجب ان تشتمل على ما يلى: 


الحالة التعليمية " الخطط التعليمية 

الحالة العقلية التنبؤ بالمستوی النهاني 
الصحة والبنية التنبز بانصحہ المستفلیة 
فيوس اليف 

مھ 

العلاقات الاجتماعية 

الاتجاه المهني 


العلاقات الاسرية 


تاريخ المشکلة 
التاریخ التعليمي 
التطور العقلي 
تاريخ الصحه والبنية 
تاريخ النمو 

نمو الشخصية' 
العازيخ الاجتماعي 
التاریخ المهدي ۱ 


تاريخ الاسرة 





اما والترج کوفیل, فیری ان دراسة الحالة تشتمل على العناصر التالية"": 
- بيانات اولية (الاسم والعمر والعنوان). 
- المشكلة الحالية (الاعراض والشکوی). 
- التاريخ الصحي (الامراض الخطيرة. والعادية. والعملیات الجراحية). 


~ تاريخ النمو. 
- تاريخ العائله . 


- التاريخ التعلیمی. 


- التاريخ النفسي الچتسي. 


- 1۷0 


- تاريخ العمل. 





2 ped! بعلاقات‎ - 
Awe) العادات والاهتمامات‎ ١ 


۲۳ السعات اشخصىعۃ 


5 - شروط جمع المعلومات في دراسة الحالة: 
ر تی روتدى “مه للا بد ص موفر السروط التالية عند جمع المعلومات . وهي 


- العتابہ بالممیزات القفردنة الدقيقك Indwidual Idiosy ncraciec‏ 


اي الاهتمام باي عنصر یمکن Pelee etre ener eye ere,‏ دورا 
عي انر العرف عن غيره من الأفراد . ویحتم هذا الشرط ضرورة الالتفات إلى المهارات النادرة مت 
الحانية لتدوق الفن في لوحات معينة. وهذ د الحساسیة لا توجد الا عند آفراد مادرین وقد تودي 
ية مواهب القرد فى هذه الحالة إلى ارتقائه في المجتمع. ولذا فان من الضروري ان يكون 
۲ خصاني حساسا لادراك المواهب او نقط الضعف الخاصة بالافراد . وعلب ان يقوم بالبحث 
عنها. فاد | وجدها درس إمكانية تنمیتها إلى الحد الذي یمکن أن تساعد صاحبها على استغلالها 
Lae:‏ لمصلحنه وفاندته . 


۲ - العناية بتقویم المعلومات: 

لا بد من تقویم المعلومات تقویما دقيقاً. وذلك بسیب اختلاف الطرق المستخدمة في جمه 
المعلومات ود رجة صدقها وثباتها واختلاف هذه الطرق في نوع المعلومات التي نجمعها والجهود 
المبذولة و ومقد ار النققات م اک 


لذاء فان الأخصائي يجب أن يكون خبيراً باختيار ا لأدوات المستعملة . خصوصا إذا غرفنا 
بان لكل أداة ميزاتٍ وعیوباً إذ ليس هناك أداة من الادوات المستعملة في دراسة الفرد يمكن ان 
تقبس ما یراد قياسه بدقة تامة دون احتمال وقوع الخطا. لذاء فإن على الاخصاني أن يكون 
Lio‏ في اصدار آحکامه فیما یتعلق بالنتائج التي یتوصل إليها بالنسبة للفرد موضوع البحث 


۳ - مراعاة العامل الثقافي: 


لا بد للباحث آن یکون على وعي تام بالثقافة التي يعيش فیها الفرد المبحوث, وذلك حتی 
یتمکن من فهم المقبول وغیر المقبول في هذه الثقافة خصوصا إذا عرفنا بان الثقافة تؤثرفي 
ار ی وتشکیل شخصياتهم. ومن هنا تأتي اهمية دراسة الباحث للظروف البينية التي 


wee 





؛ - استقلال المعلومات الطولية: 

إن دراسة الاتسان عبارة عن سلسلة متصلة الحلقات, فسلوکه الحالي هو امتد اد لسلوكه 
في الماضي. ودراستنا GY‏ حالة تتطلب دراسة أعراض السلوك المرضية اثناء الطفولة السابقة 
كالتوترات الانفعالية وما إلى ذلك وقد تکون جذوراً لمشاكل آخطرفي مرخلة المراهقة والشیاب. 
ولذاء فان دراسة الماضي وتاريخ الحياة pal‏ ضروري» كما أن هذا الميدان بحاجة إلى تحسين 
لطرق الوصول إلى المعلومات! الوصفية المتتابعة. 


ه ‏ الاستمرارفي تقويم الحاله. 


إن تقييم الجالة عملية ضرورية وهامة. ولا بد أن يستمر الأخصائي في تقویم الحالة فى 
ضوء المعلومات الجديدة التي يحصل عليها. فمما لاشك فيه أن بعض أنماط سلوك الفرد تتضح 
بمجرد الحصول على المعلومات الأولية التي تبين بعض نواحي القوة أو الضعف في شخصية 
الفردء وقد يتبين كلما تعمقنا في دراسة الحالة أن الآراء الأولى عن الفرد كانت خاطئة تماماً. لذا. 
يجب الحذر من الحكم على الفرد من خلال المعلومات LLY)‏ وعلى الأخصائي أن يعيد التفكير 
في افتراضاته حتى يتمكن من القيام بالتشخيص السليم» على أن يكون تشخيصه للحالة عرضة 
للاثبات أو النفي في ضوء ما تجمع لديه من معلومات جديدة. إذ ليس هناك تشخيص مؤکد لحالة 
من الحالات إلا في القليل منهاء بینما لا يكون التشخيص واضحاً في معظم الحالات وخاصة تلك 
التي تتضمن مشاكل نفسية عميقة. ويجب التأكد من أن كل تشخيص يقوم به الأخصائي ما هو 
لا تشخیص مؤقت یقوم مقام الافت راض» وفوبذلك عرضة للاختباروالئقد في ضوه ما يتجمع 
لديه من معلومات. وعرضة لأن يتخلى عنه إذا ما ثبت عدم صحته. 
٦‏ - الطريقة المتبعة في كتابة التقرير الخاص بدراسة الحالة: 


هناك عدة طرق لكتابة التقریر الخاص بدراسة الحالة؛ تتدرج من الصورة المنظمة الثابتة 
التي تتبع تسلسلاً معروفاً في عرض النواحي ي الخاصة بالحالة؛ والتقرير الذي يكتبه الباحث وفقاً 
لما يراه هو مناسباً لكل حالة ٠‏ ويفضل كثيرمن الباحثين الأسلوب الذي يكتب به الباحث, نظراً 
لانه في هذا النوع من التقاريريستطيع أن يتعرض للنواحي المختلفة حسب أهميتها كما 
يستطيع أن يسرد الحوادث حسب تسلسلها التاريخي ويراعي الا يكون التقريرطويلاً اكثرمن 
العادة, تجتبأ للحشو والتكرار. أو أن يكون التقرير قصيراً فيهمل بعض النقاط الهامة في دراسة 
الحالة . 

ويرى شافر(۳ 80316۲ أن من الأفضل أن یکون التقریر مطولاً شاملا لکثیرمن التفاصیل 
بدلا من أن یکون مختصرا مهملا لبعض النواحي ي الهامة. 


ومن الصفات الهامة التي يجب توفرها في التقرير الجيد أن: 
- يشتمل على دراسة دقيقة موضوعية عن الحالة. 





يقدم صورة ديناميكية کامله . 

یتجنب الألفاظ الفنية. 

يتجنب التعميمات السريعة.. 

يتجتب الأخطاء التي تنشا عن الادراك. 

يتجنب الأخطاء التي تنشآ عن التذکر أو النسیان او عدم الانتباه. 

يتجنب الميل إلى تضخيم بعض الخيرات أو إسقاط بعض الافکار آو القيم أو الاتجاهات 


وينبغي آن يراعي الباحث عند كتابة التقرير الامور التالیه: 


آن یفهم ویفسر حياة الفرد الخاصة ولا يمكن أن يتم ذلك إلا إذا استطا ء أن یتقمص 


شخصية المفحوص ويدرك مشاعرد وانفعالاته واتجاهاته. ويقف منه موقف الناقد الفاحص 


والمقیم . 
آن يحتفظ بانفعالاته اتجاد الفسرد الذي يقوم بملاحظته بحيث يستطيع ان یقیم الفرد 


é‏ والموقف معا بصورة موضوعیه. 


- آن یتصرف على بينة المفحوص معرفة جيدة لیکون حساساً لما يلاحظه وهذ ا یساعدہ فى 


تفسیر الحالة ووضع الاقتراحاث الخاصة بذلك. 


- آن يركز على ما یقولہالمفحوص فلا يهتم کتیرا بالسژال الذي يسأله له عقب انتهانه من 


حد دنه 


-. آن ينظر الباحث: إلى المفحوص على انه کائن حي متكامل. 
2 آن يسجل الباحث المعلومات اولا باول کي لا پنسی أوتفقد المعلومات دقتها إذا تم 


تسجيلها في وقت لاحق. وأن لاهترك للتذكر وتدخل فيها عوامل شخصية. 


wn 


oe 3‏ آن تتوفر فی الیاحث الخبرة والمران والاعد اد النة والاچشما لتحديد ١‏ امل التي - 
۲ > :۳ 7 9 عي 7 لني 


- آن يكون الباحث قادرا على استخلاص المعلومات الضرورية التي تساعده في الوصول 


إلى تشخیص المشكلة والقدرة على تحدید العوامل التی تقف وراء‌ها. 


- اهمية دراسة الحالة: 


إن دراسة الحالة آسلوب له آهمیته ویمکن آن تستخدم: 
لأهداف البحث. 

كآساس لتشخيص وعلاج بعض المشاكل الخاصة. 

لدراسة بعض الحالات غير الشاذة لمساعدتها على نمو افضل. 
بشكل واسع لخدمة آهد اف OE sashes‏ 

في الارشاد النفسي بوچه عام والارشاد الفردي بوجه خاص. 
كنقطة اليداية للاختبار الشخصي لمن يراه المرشد لأول مرة. 


ب ۱۷۸ - 
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. — لمساعدة الفرد على فهم نفسه وتحقیق ذاته. 

: فی إعداد المرشد النفسي وتوجیهه مهنیا وهو هنا یخدم غرضین‎ - ١ 
. ا مساعدة المرشد النفسي على فهم الفرد‎ 
ب - مساعدة المرشد النفسي على طرق دراسة الحالة وتحلیلها.‎ 

* - فى توضيح أسباب المشكلة والقيام بوظيفة علاجية لما تتضمنه من تفريغ لانقعالات۔ 
واستبصار لمشکلته ۰ ۱ 

Ve Me في تشخيص المشکلة, وهي الخطوة التي يجب أن تسبق أي توجیه أو‎ ٠ 

١‏ في دراسة السلوك الإانساني وفي دراسة تطورميول الأفراد ونموقيمهم واه. :بء 
بالدراسة وبالعمل وتطور حیاتهم التربوية والمهنية. ۱ 

۲۔ لتقدیم صورة للبينة وللمجال الذي یتفاعل فيه الشخص لان المرشد لا يستطيه د اس ار 
یدرس البينة بنفسه بکل تفاصیلها. لذلك يلجا إلى الحالة نفسها لفهم ذلك. 


۰ - خطوات العمل في دراسة الحالة: 


نید ۱ دراسة الحالة عاد د بیعضص بيانات تحفیق الشخصية. وتشمل هد د اثمیانات سيم انخرد 
> ا“ وعصرد وجنسه ومد رستة وصفه وجنسینه ولونه ودیته وکتیر! شا یجسھے دك خن 


:.حتصر لمظھرہ الجسمي وتحصيط اجمالي لشخصیتہ : والهدف من دلك كله هو انرگیر عنی a!‏ 
المفحوص اند ات 


السو اڭ 
المسكلة - الحاضر. 
' . ما هو السلوك الذي دعا إلى دراسة الحالة؟ 
ب .. نط استلة محددة تبين في أي المواقف يظير هذا السلوك:. 
ب کیف یتصور الأخرون مشکلاته. مثل: لابا د الد رون 
| - متی لوحظ هذا السلوك للمرة الاولی*. 
ب - في آیة ظروف ظھر آو لا؛. 
ج - كيف Jagd‏ هذا السلوك؟. 


(ملاحظة): كثيرا ما تکون معرفة الظروف التي سبقت ظهور المشكلة مدخلا هامأ لمعرقة 


۱۷۱۹۰-۰۔ 





- التعلیم - 

[ - احصل على نتائج آحدث اختبارات التحصیل:. 
ب - احصل على Saal‏ الدرجات؟ 

٠‏ ج - pale‏ نواحی.القوة والضعف عند المفحوص 
پت فلن اعطق الفرد اختبارا تشخيصيا ما؟. 

ھ - كيف عولجت نواحى الضعف عتده؟. 

و.- 971 9ہ 

ز - ما هو موققه من كل مدرس؟. 

ح - ما هو موقفه من کل مادة؟: 

ط . ما هو موقف مدرسیه منه؟. 

ي - ما هي منزلته من رفاقه في الصف؛. 

ك ‏ هل بتجاهلون»4:. 

- هل يحبونه؟. 

م - هل یکرفون »۰۲ 

ن - pale‏ أنواع النشاط المدرسي الذي یقوم بمزاولته» 
س = ما هي آنواع النشاط المدرسي ي الذي لا يزاوله؟ 


ع ما هو موققه منه؟. 


CC 


ف - ما هو نوع الصلة بينه وبين المدرسة؟. 


التاريخ: 

1 - احصل على درجات الطفل السابقة وعلى نتائجه في اختبار التحصيل؟. 
ب - ماذا كان عمر الطفل عند التحاقه بالمدرسة؟. 

ج ‏ هل كان تقدمه فى الدراسة سریعا؟. 

د كيف كان تكيقه السابق في المدرسة؟. 

ه ‏ ما هي المدارس الأخرى التي تعلم فيها؟. 

المستقیلن: 

- ماهي خططه الدراسیة؟. 


إن الفائدة الأساسية لهذه المعلوسات هي أنها تلقي الضوء على المعوّقات التي قد 


Pry ote‏ .المفحوص في المدرستة. وتساعد كذلك في تحديد مصدر المشكلة في المدرسة. 


۳ ب الذکاء - الحاضير: 


أ — احصل على العمر العقلي وتسبة الذكاء باستعمال احدث اختبار فردي؟. 





ب - كيف كانت استجابته للاختبار؟. 


المستقیل: 
5 ما هو المستوی العقلي الذي ینتظر آن یصل الیه؟. 
(أظهر الموازنات التي يجب أن تعمل وأهمهما الموازنه بین هذه النتائج وبين درجاته 


وخططه التعليمية). 


٤‏ - الشخصية ‏ الحاضر: 


؟ د احصل على نتائج لأحدث اختبار للشخصية آر التكيف؟. 
ب تيف سے العامة 

ج - هل تحدث له نوبات غضب؟. 

د - هل يخاف من بعض الأشياء؟. 

ه ‏ هل يميل إلى العدوان أو الخضوع؟. 

و — هل هوهیاب al‏ جسور؟. 

ز - هل يبدو سعيذاً آم غير سعید؟. 

ح - ماذا تحت وماذا یکره بوجه خاص؛. 

ط - كيف ینظر إلى نفسه؟. 

ي - ما هي نظرته إلى قدراته وإلى اعماله؛. 

ك - هل پشعر آنه يواجه مشكلة ويجب عليه أن یحلها؟. 

ل - ما موقفه من آبویه. وبيته» وإخوته؟. 

م - هل له موقف منسجم - إيجابي sl‏ سلبي - إزاء الکبار؟. 
ن - هل یتهرپ من حل المشکلات الصغیرة؟. 


| - ماهي العوامل التي سببت تغيراً في شخصیته؟. 


ج ‏ كيف استجاب لحالات معينة من الفشل؟. 


(ويجب أن تقارن المعلومات المتعلقة بالشخصية والمستقاة من مصادر مختلفة وينبفي 


أن لا يغيب عن ذهننا أن السلوك قد يبدو غير منسجم حتی إذا فهم الدافع من ورائه ووضح 
انسجامه). ۱ 





۱ ۔ الاسرة - الحاضر‎ ٥ 
ماهو المستوی الاقتصادي والثقافي للأسرة*.‎ - 1 
ب - ما هي منزلتها الاجتماعیة؟.‎ 
ما ۳ طبيعة العلاقات الاسریه؟.‎  ج‎ 
ما هي نوع شخصية الابوین؟.‎ ad 
هل يسيطر آحد الاہوین على البیت؟‎  ه‎ 
و اعرف حالة الابوين الصحية. ما طبيعة موقف الوالدين من الطفل؟.‎ 
هل يسرفان في حمایته. آویرفضانه او يؤثر غيره عليه؟.‎ - 5 
هل هناك اية ظاهرة غير عادية في اسالیب التادیب المتبعة؛.‎ - c 
ط - ما موقف الوالدین من عمل الطفل المدرسي وسلوکه في المدرسة.‎ 
ازدحامه. ووضعه الصحی, ووسائل‎ days ي - صف علاقته بأخوته . صف المنزل مبینا‎ 
اللعب فیه, ونظافته. وصف الجيرة مبینا آحوالها الاجتماعية والاقتصادية والثقافية,‎ 
ومستویاتها السلوكية. ومرافقها الاجتماعيه والترفيهية.‎ 
(ویمکن آن تمکن هذه المعلومات الباحث من ان یحکم على مصدر المشكلة. هل هو المنزل‎ 
آم المدريسة أم کلاهما معاً. وقد تتجمع لدی الباحث المعلومات الاساسية التي يمكن أن تساعده‎ 
كثيراً في تفسير سلوك الطفل).‎ 


- التکدف الاجتماعي. 
. الحالة المهنیة. 

- الصحة والبنية. 
- خلاصتة: 


ua‏ > > ص 


وهكذاء فإنه لا يوجد شکل رسمي معین لكتابة دراسة الحالة, حیث أن الباحئین یعتبرونها 
" تقریراًعفویاً غيررسمي, ویفضل ان تکون على الشکل الرسمي, ویختلف طول الدراسة 
باختلاف الحالة وباختلاف الهدف(" من إجرائهاء ویجپ أن لا تشتمل على معلومات عديمة 
العلاقة بموضوعها. 

وبغض النظر عن طول أوقصر الدراسة, وعن الاصلوپ الذي کتبت فيه سواء أكان رسمياً 
أوفصفياً أوقصصياً, فیجب أن يعرض التقریر معلومات موضوعية ودقيقة وان يعطي صورة 
كاملة وحیة عن الفرد موضوع الدراسةء ويجب على المرشد أن یتجنب التعميم والاصطلاحات 
النادرة الاستعمبال, وعلى المرشد أن يتذكر باستمرار أنه يقوم بدور الملاحظ الناقد والمقيم 
لسلوك الفردء ويجب أن تتوفنرفيه القدرة على النقد الوجد اني للمبحوث, فبينما هويقرا كتابات 
الفرد ويستمع [لیها ويلاحظها يحاول أن یزی الأشياء كما يراها المبحوث نقسه» وخلال تفسيره 


~ VAY. 





لما يقرا ویری ويسمع. ينابع القيام بدور النامد الموضوعي الذي يهتم بالمشكلة ولکنه لا یتاثر 
بها. فاحيانا یضسع نفسه في مکاں الەرد محاولا ان يحس ہما يحسٌ به, واحیانا اخری يخرج 
نفسه من هذا الموقف ليقيم الفرد المشكلة التي یعانی منها تقييما موضوعيا. 


١‏ - اسم المرشد . وتاريخ التقرير. 

؟" ‏ معلومات عن شخصیة الفرد المسترسد 
؟" ‏ المشكلة. 

٤‏ _ العائلة. 

0 _ الحالة الصحية للمسترشد 

٦‏ - تاريخ المسترشد التقافي والتحصيلي 
geil - ۷‏ الاچتماعی. 

۸ النمو العاطفی . 

4 ورت اتا 


٠‏ التخطیط للوظيفة والطموح. 
۲_ توصيسات . 
١‏ السجل التتبعى. 


١‏ ۔- الاختبارات. 
- المقابلة. 

- الاجتماعات مع الآباء والمعلمين. 
الاستبیانات. 

٥‏ - دفاتر المذکرات. 


سا يہ ہم 


- قوائم الاشتراکات. 
- المستئدات الشخصية. 


- تقارير المدرسة. 


> < 4 


ویمکن القول فی ضوء ما تقدم, بأن دراسة الحالة تعتبر «تکنیکاًه لا يمكن للمعلم أن ينجح 
في القيام به دون أن پمارسه. ۱ 


m YAY. 





الوحدة الثامنة 


كتابة التقریر: 


مقدمة. مکونات كتابة التقریر, الخطوط العريضة لكتابة التقریر. الملامح 
الاتجاهية. قائمة رصد للسلوك والاتجاه, ملاحظات على كتاية التقرير. الخطوط العریضة 
لكتابة التقریس مثال لتفسیر عام لاختبار وكتابة تقریر عنه, من يكتب التقریر: معلمة 
الحضانة والروضبة. معلم آو معلمة المدرسة. الأخصائي النفسي ونماذج (۲(۰)۱) 
الأخصائي الاكلينيكي. الطبیب. 


۱۸4 





الوحدة الثامنة 


كتابة التقریر 


3 


تتضمن كتابة التقرير عملية التحليل والتركيب وتكامل المصادر المختلفة المتجمعة من 
البيانات. متضمنة, درجات الطفل على الاختبار وكذلك درجاته على الاختبارات السابقةء وتقرير 
المعلمين, والملاحظات السلوكية التی أبداها المعلمون والمرشدون, ومواد المقابلةء وتاريخ 
العائلة الاجتماعي. والبيانات الطبيعية. وينبغي أن يمثل التقریر بشکل واضح ما تم الوصول إليه 
من تفسيرات وتوصیات, وان يكتب حسب معايير الكتابة المقبولة. كذلك ينبغي أن يكتب التقریر 
هور الانتهاء من عملية التقويم. وفي الحالات التي يطلب فيها من الباحث أن يقدم تقريراً شفؤياً, 
فإنه لا بد من تقديم التقرير الكتابي, نظراً لحاجة الباحثين في المستقبل. فعلى الملاحظ 
ان يكتب التقرير بعد فترة زمنية قصيرة من إجراء التقويم تجنباً لتدخل عامل النسيان. هذا 
ويمكن أن تقدم نتائج التقويم في اجتماع عام تحضره هيئة التدریس, كما يمكن تقديمه لوالدي 
الطفل وللطفل نفسسه؛ وهنا تظهر أهمية التقرير المكتوب. ويفترض الفاحصون أن هناك مراحل 

ة لكتابة التقرير النفسي. 


مكونات كتابة التقرير: ينبغي أن تتوفر في التقرير القدرة على: 

- إيجاد التوازن بين التجريد والبيانات المتجمعة. 

- التغيرما آمکن في الظروف التي تتطلب ذلك. 

- كتابة المعلومات بشکلها النهائي. 

- جذب انتباه واهتمام القارىء والمتتبع للحالة. 

- استخدام التوضيحات بحكمة وبشكل اقتصادي على أن تفي بالغرض المطلوب. 
1 - المناقشة المنظمة لكل جزء من التقرير. 

۷ - تسهيل مهمة اتخاذ القرار. 


ہے پہ سا ہم 


o 


۔ ۱۸۵ هه 





مشروع فیشر ۵۲ في کتابة التقرير"": 


یقترح فیشر نموذجألكتابة التقريرمركزاً على المنهج السياقي بدلا من المنهج 
السيكوديناميكي » وفيه تتضح العلاقة بين القاحص والمفحوص. ثم ظروف الاختبار وبيان فرص" 
الملاحظة والتفاعل ثم الاعتماد على الصياغة السلوكية للعبارات التي يتضمنها التقرير. مركزأ 
على التوصیات التي يمكن تطبيقها لمناقشتها مع المفحوصین . والتقرير هنا هو تقرير وصفى 
ويتضمن معلومات مكثفة تحذف منه التراکیب والتفسيرات السبيية, والأحاديث التى تتضمن 
الاسهاب والجمل التوضيحية المبالغ فیها. 


الخطوط العريضة لكتابة التقربر: 


۱ - الاسم ٥‏ - تاريخ التقریر 
٢‏ - تاريخ المیلاد ٦‏ - الصف 
۳ - العمر الزمني ۷ - آسماء الاختبارات التي طبقت 


٤‏ - تاريخ الاختبار 
۱ - أسياب الاحالة: 


الشك مي حالة التخلف, او الصعوبة النطقية, او المشكلة السلوكية, او النمو الكلي, او 
تتبع نمو الطفل في مظهر من المظاهر الادراكية الحركية والمعلومات المرتبطة بخلفية الحالة. وقد 
تکون الاحالة من مدرس ؛ أو طییب. أو مرشد. أو والدین. 
۲ — ملاحظات idole‏ 


في الاختباں ووصف لسلوکه العادي واتجاهاته ومشاعره واتقعالاته, والتى تظهر للفاحص أثناء 
ملاحظته للمفحوصین دون تأثر ہما سمعه آوباسباب الاحالة آوبهما معاً. 
5 


۳ - نتائج الاختبار: 


يقدم الباحث النتائج بطريقة ممثلة ودقيقة سواء آکانت درجة الذگاء» أو الرتبة المئينية, أو 
التصنیف. Lal‏ بالنسبة لاختباربينيه فعلی الباحث ان يقدم علامة سقف الاختبارء والدرجة 
الابتد ائية, والعمر العقليء وبالنسبة لاختبار (WPPS 1) (SWTSC-R)‏ (۰۲ ۷۷۵۱5)یقدم الباحث نتائج 
الاد اء اللفظي على الاختبارويذكرفيما إذا كانت هناك أية ظروف یمکن أن تؤٹر على نتائج 
الاختبار. واضعاً في اعتباره العوامل التريوية, والعاطفية, والثقافية التي يمكن أن تؤثرفي أداء 
المفحوصين للاختبارء ويقوم بتسجيل UI‏ ملاحظات يمكن أن ترتبط بذلك. 


on ۱۸ = 





تم یناقش مدی قوة وضعف المفحوصین وخصانص شخصياتهم ونخسمییات مسحیح.. 


4 توصيبات: 


علی الیاحث Ol‏ يكون محددا ما أمكن. ويحاول أن يجيب على الأسيئلة الت يمت Sua‏ 
من اجلهاء وان یکتب التوصیات بلفة مفهومة لا تتيح مجالا لاسننتاج معلومات حاطدة 


٥‏ . الملخص: 


يجب ان یکون قصیرا ومکونا من مقرة واحدة تتضمن ما تم التوصل اليه س ا 
والتوصیات . 


اسم الباحث 
آسیاب الاحالة: 
لا بد آن یکون الشخص الذي قام بتحويل الحالة على ale‏ باسباب الاحاد 
والمعلومات المستخلصة من مصادر الاحالة التي تتضمن المعلمین. والاطباء والوالدر 
والتي يمكن ان یتضمنها التقریر. 
الملاحظات العامة: 
ترکز الملاحظات السلوكية غالباً على عدد من الجوانب المختلفة. سب 


- مظهر الطفل - التکیف لموقف الاختبار 


- درجة التعاون - پذل الجهد 
- الانتباه - اتجاهاته نحو الاختبار 


. قدرته على الملاحظة 
وهناك نواح آخري تتضمنها ملاحخلة الطفل: 


- حدیث الطفل, ویتضمن درجات الصوت. ومستوی المفرد ات اللغوية. والقدرة على التعبیر عن 
- التلقائية والمبادرة خلال تطبیق الاختبار. 
- الحالة العامة ومدی توفر السلوکات الاجتماعية لدی الطفل. 


= ۱۸۷ - 





- اعراض سلوکات القلق. 
- القدرة على الانتقال من نشاط لاخر. 


ویوجه عام. فإن المعالج (الاكلينيكي) یقیٔم طبيعة العلاقة بين الفاحص والمفحوص خلال 
عملية التقویم. ويصل قيها إلى انطباع عام نحو الطفل. وكذلك بحدد الأخصائي الاتجاه العام 
لسير عملية نمو الطفل. وتتطلب الملاحظة الدقيقة للسلوك تدريباً معينا. فمهارات الملاحظ الجيد 
لا تكون بوضع الملاحظ في مكان الملاحظة فقط. وإنما ينيغي عليه أن يطور آنواعاً مختلفة من 

وان موقف الاختبار غالبا ما يكون ضیقا ومحددأ ومصطنعا, ولذ ا فإن من الضرورى آن 
الحالة يكاملها. هذا ويمكن آن یراعی الباحث قائمة منبهات السلوك التالية: 


الملامح الاتجاهية: 
الاتجاھات نحو المفحوص: 


۲ - هل المفحوص (خجول) (ودود) (خائف) او (عدواني)٢.‏ 

۳ ۔ هل العفحوص سلبی, مطيع طاعة عادية اومبالغ فی اسعاد الآخرین؟. 

٦‏ - هل يرقب الفاحص المفحوص عن قرب لیکتشف فیما إذا كانت إجاباته صحيحة أو غير 
صحيحة ؟ . 


۲ . الاتجاهات نحو موقف الامتحان: 


۱ - هل المفحوص مسترخ, مرتاح آومتوتر مكبوت» قلق؟. 

۳ - هل المفحوص غير مهتم أو غير مندمج؟. 

۳ - هل تظهر الثقة على المفحوص من خلال استجابته بشكل واضح؟. 

هل المفحوص متشوق للمشاركة؟. 

٥‏ - هل المهمة مثيرة وممتعة كمتعة الألعاب» متحدية کفرص التفوق» أومهددة وکانھا مناسبات 
١‏ كيف ينتيه المفحوص للاختبار؟. 

۷ 


- هل من الضروري إعادة التعلیمات؟. 





- هل هناك صعوبة في [عادة انتباه المفحوص عندما يشت انتباهه؟. 
4 - هل يبذل المفحوص آقصی جهد لدیه؟. 
- هل یقوم المفحوص بمحاولات عندما يطلب إليه ذلك من قبل الفاحص؟. 
- هل يستسلم المفحوص بسهولة al‏ أنه يصمم على الاستمرار في العمل حتی في الفترات 
الصعية؟. 
- هل تتغير اهتمامات المفحوص خلال الاختبار؟. 


۳ - اتجاهات نحو الذات: 


هل بثق المفحوص بنفسه؟. 
5 هل يقلل المفحوص من ذاته أو آنه موضوعي في تقدیره لتحصيله و اته؟. 


٤‏ - عادات,/العمل: 


أ - هل توجد لدى المفحوص خصائص سرعة أوبطء في العمل؟. 

ب هل يظهر على المفحوص بأنه یفکر أو ينظم إجابات al‏ آنها تعتبر مجرد ردود فعل, آو آنه لا 
يظهر اهتماماً بالاجابات؟. 

جا هل یز eee‏ إجاباته؟. 

د - هل يفكر المفحوص بصوت عال, عندما یعطي إجاباته النھائیة؟ 


٥‏ - استجاباته لفقرات الاختبار: 


1 - ما هو نوع ف فقرات الاختبا التي نع 3 ۾ استجابات القلق أو التأتأة او احمرار الیجہ؟. 
ج - هل يظهر المفحوص ود ہی وی 


٦‏ - استجابة المفحوص لفشل(: 
- كيف يستجيب للفشل؟. 
ب - هل یعتذر آویبرر آویقبل الفشل بهدوء؟. 
ج - كيف يستجيب عندما پواچه پاستلة صعبة؟. 
3 = إذا طور المفحوص سلوكاً عدوانياً. . فذحو من يصب عدوانه؟. 
= إذا سئل عن استجناباته السابقة» فهل یفترض بأنها تشتمل على أخطاء وينبري للذفاع 
عنها آوتبریرها آم أنه يلتزم الصمت؟. ۱ 





١‏ بت datas!‏ المقحوس 


۳ کرد ا i>‏ للمديح والسا: 
د كل بقل اشن Vie Ys‏ 
عن مل لا الہ ان سر سن تا 


۸ ب اللکه. 


! . كيف oa,‏ الیفحوص عن نع . ومدی دقته في دلك 
ب - هل المقحوص طلیق الحدیث, ودقيقء آم غير ذلك؟. 

ج - هل تجيب استجابه المفحوص على السؤال مباشرة: 

- - هل يدخل المفحوص في حوار مفتوح وتلقاني ام أنه يلترم بالاسنجابه dads‏ 
ه - هل يظهر المفحوص مهارة في مناقشته ام انه يتهرب من موقف الاختبارن. 


الدرجة. ةلواط وم ہے SEN‏ 


التعليمات: ضع دائرة على الرقم الذي يمل مستوى تقديرك لكل فقرة من قفرات ااسقیاس 
التالي: 


٦ہ‏ الاتجاه نحو القاحص ونحو الموقف الاختباري 


۱ - متعاون ٦‏ ۳ ۶ ۵ 1 ۷ غير متعاون . 

۳ - سلبي ١‏ ۲ ۲ ۶ ۵ ۲ ۷ عدواني . 

em‏ تون ٦٦٦‏ هم 5ك مسترخی. 

= — یتوقف بسهولة ۱ ۲ ۲ ۶ ۵ ۲ ۷ لا بتوقف بسهولة. 


~~ - الاتجاه نحو الذ ات : 


o 


٦‏ - تاقد لادانه viotryy\‏ متقبل لأدته. 





دقيق. 


كثير الحركة. 


غيرواع للفشل. 
يثوربعد الفشل. الفشل 


یعتذر بعد المديح. المديح 


يتحدث جیدأ. 
يتحدث عندما يُسأل. بتلقائية 


لغته واقعية 


سريع الاستجابة. 
بعنایة ومخططة . 


حركاته غريبة. ۰ 


< KK < < 
A A A A 


<<< < 
et 


< < <<< 
A‏ کے قہ 4 کے 


= ۱۹۱ - 


حم ہم جحہ 


حم 


حم حم 


حم حم حم ہم ہم 
ہہ ہہ ہہ چ کپ 


tat يا‎ 4 
x~ ہہ ہہ‎ A 


4+ 4 چ “کپ 


بحا ہہ ہہ xa‏ 


> ae ae ee ce 


a a 


ج ‏ عادات العمل: 


tle = ۷ 
متعمد‎ - A 
Lille Sas ےت‎ 
غیرمبال‎ -١ 
د السلوك:‎ 
هادىء‎ 1١١ 


ه ‏ الاستجایة للفشل: 


15" واع للفشل 
۳- يعمل بجد بعد 
۶- هادیء بعد 
vias 6‏ لفشله 


و - الاستجابه للمدیح: 


٦ہ‏ يتقبل المدیح 
۷- يعمل بجد بعد 


نز - اللغة والحدیث: 


۸ حديثه ضعیف 
65 لغتهواضحة 
."٠‏ يستجيب مباشرة 
۱- یناقش 

YY‏ لغته سوقية 


ح - حرکیة بصرية: 
YY‏ بطیء الاستجابة 
٤۔‏ محاولة lady‏ 
06 حرکته ماهرة 





ط ۔ حركة: 


١ .‏ التناسق الحركي ضعيفا ۲ ۲ ۶ ۰ ٦‏ ۷ التناسق الحركي جید . 


ی - النتائج النهائية للاختبارات: 
۷ ثابتة ۱ ۰ ۲ ۲ ۶ ۰ ۲ ۷ غير ثايتة . 
YA‏ صادقة yy‏ غ 5860لا غيرصادقة. 


- التآزر البصري الحركي: 


kay - ۱‏ حركة المفحوص بيده وقدمه. ووجهه؛ وکیف يعالج المفحوص المواد التي يتعامل 
معها؟. , 

- لاحظ اي اليدين پستعمل, الیسری ام اليمني؟. 

- هل يستجيب المفحوص استجاپات سريعة al‏ بطيئة؟. 

هل يستخدم المفحوص أسلوب المحاولة والخطا؟ . 

- هل لدى المفحوص مهارة آم أنه يتعثر في العمل الحركي؟. 


71 هل توجد لديه المهارة فی استخد ام کل من يده وقدمه في آن واحد؟. 


4A 


o 


وافضل طريقة لتسجيل استجابات المفحوص هو استخدام قوائم السلوك والاتجاهات. 
وقد تضمنت قائمة السلوك والاتجاهات التي طورها ساتلر (Sattler, 1981 P.497)‏ ۱۱ قسماً تشتمل 
على ۲۸ فقرة بمقاییس ذ ات مستویات (أنظر القائمة رقم «۰۱) حيث یقوم الفاحص بوضع إشارة 
(X)‏ قي الفراغ المناسب الممتد من الفقرة وحتی نهایتها. وينبغي أن یتضمن التقریر النفسي 
مناقشة للخط by‏ الرئیسیة للبیانات على القائمة. مع اعتبار ان هذه القائمة لن تكفي في |عطاء 
معلومات تامة عن الطفل. 1 


oly‏ الهدف في جميع الحالات هو التعرف على فردية كل مفحوص . لذا ينبغي أن تكون 
الجمل التي تصف سلوك المفحوص متميزة وواضحة عن العبارات التي تفسر السلوك. 





نتائج الاختبار: 


ينبغي أن تعرض نتانج الاختبار بوضوح ودقة وآن ن یشار إلى صدق وثبات المفلومات التي 
يشتمل عليها التقریر, وان يتضمن التقرير تحليلاً وصفياً LAS‏ للحالة .كما وينبغي أن لا تبنی 
عبارات التشخيص على معلومات غير 5 مكتملة. 


التوصيات: 


الطفل وتطبيق ذلك في معالجته وإعادة تآهيله. ولیس المهم تسمية الحالة أو تشخيصها فقط, بل 
يجب طرح اسلوب مرن في التعامل مع الطفل. 

التكيف مع البيكة التي يعيشون فيهاء والتركيز على الطفل. وعلى موقفه وعلى العوامل التي 
١‏ عملية» 

۲ - واقعية حسية, 


ین فردية. 


وينبفي ان تشجع نشاطات الطفل في الاندماج في حیاته الخاصة من قبل الآخرین 
ويمكن أن ترکز التوصیات على عدة عوامل نذکرها فيما يلي: 
- تغطية بعض الاقتراحات المحددة من أجل إثارة النمو النفسي للطفل. 
- تزويد ذوي العلاقة ببعض أنماط الاضطرابات المحتملة. 
- الإشارة إلى الحاجة لاعادة الاختبار أو التقويم في المستقبل. 
- اقتراح صور محددة في المعالجة أو التربية العلاجية. 
- الاشارة إلى الاستعدادات المهنية ونواحي القوة لدى الطفل. 
٦‏ - اقتراح توقعات سلوكية مستقبلية. 


سے كم چ ضنا 


o 


يجب أن تکون التوصيات واضحة بحیث تجعل القاریء قادراً ple‏ أن یخظط برنانجاً 
مناسباً لحساجات الطفل ومستوی الفاعلیة لديه وتحديد: اتجاهات نموه وخاضَة إذا كان الد ارس 
اخصائي في الطفولة. 

إن اقتراح قنوات ومستویات مستقبلية للتحصیل هي عملية صعبة وخطرة فاختبار الذکاء 
لا يستطيع بمفرده التحكمفتي: ما الذي یستطیع الفرد عمله في المستقبل؟. فكل خطوة تحتاج 
لاعادة ومراجعة للتاکد من:میجتھا: لذا لا بد من الأشارة إلى ما يستطيع الطفل اداءه. وها الذي 


۱۹۳۰ 





یتوقم منه أن یعمله, ولا بد أن يتم التوقع بحذر شدید . كما ويجب تحدید درجة الثقة في هذه 
التنبؤات. ويذكر أن للتوصيات آهمية كبيرة في توضيح ما یتم الوصول إليه بسيب تفرد التقریر 
بالحالة نفسها. 


الملسخص 


إذا كان لا ہد من UGS‏ الملخص فينبغي ان یتضمن المعلومات المهمة وآن يكون قصیرا. 
9 منظماء وفقراته متکاملة . ولا بذ نشیف Gi‏ معلومات جديدة إلى ١‏ لملخص. 


ملاحظات على کتابة التقریر: 


یتضمن التقریر السیکولوجي ما يلي ' 
۱ - سجل آراء الطالب الملاحظ. 
- النتانج التي تم التوصل الیها. 
= عملية تسهیل العلا ج وتسریعه. 
۶ عملية اتخاذ القرارات. 


4 4 


وينبغى أن يثير الباحث في القاریء حس نشط مع إتاحة فرص المشاركة والاندماح. 
ویعکس تبادل آفکار ومعلومات جديدة, )1974 (Bachrach,‏ 


الخطوط العريضة لکتابة التقریر : )1974 (Smerick a Hatten,‏ 


١‏ - العرض المباشروالموضوعي الذي له علاقة بالهدف. 

۲ - تحریر التقریر بعناية والتاكد من دقة الاملاء والقواعد والتنقیط. 

کے مراقبة الاعراب في الجمل, تجنباً للاکثار من استخدام الکلمات المبهمة والتعبیرات 
المد اعبة والفقرات ذ ات المعتقدات الخاطنة. ۱ 

٤‏ - تجنب GUS‏ التقریر بالصيغة العمومية وجعله متفرداً بالطفل المعني (موضوع الدراسة). 

٥‏ - صیاغه التقریر صياغة محکمة ودقيقة. 

1 - عدم تأثرلغة التقریر بتخصص الباحث. ۱ 

۷ - الالتزام الدقیق بالبیانات المتوفرة لدی الباحث من أجل الوصول إلى تفسیرات منطقية 
مترابطة تخدم الهدف. 


وإليك مثالا یوضع تقشيراً عاماً لاختبار وكتابة التقریر عنه PP.511)‏ ,1982 ,560107): 


مس ۱۹4 





مثال لتفسیر عام لاختبار وكتابة تقریر عنه!' '': 


«حسن لديه مشکلات إدراكية ولفظیه حادة» آتبعت هذه الجملة بمناقشة مهارات حسابیة. 
«إن تشتت انتباهه یمکن أن يكون قد أسهم في تدني علاماته الفرعية على الاختبار». 
«إن الفقرات التي تعکس قدرة حسن على التعلم لم تكن علمية». 

«إن درجاته المتدنية عي الفقرات يمكن أن تعكس إمكاناته كنتاج للبيئة التربویة.. 

«إن نسبة ذكائه ۱۳۶ تبشر بنجاحه نجاحاً Lal‏ في المدرسة». 

dene a‏ جيد أ للتعلم في المستوی الالي بعد». 

«إن ذ اکرة حسن البصرية تفوق قوة ذاکرته السمعية. وهذ ا السلوك سوي لدی طفل 
Ua yall‏ الابتد ائیة». 


«إذا افترضنا أن درجة اختبار 50-8اللامؤشر دقیق للوظيفة العقلية. فان نسبة ذکاء سلیم 
«طفل ثان» (۱۰۱) على الاختبار تشير إلى وجود تخلف عقلي». 

«يستخدم اختبار بندر چیشتالت كاختبار نضح للوظائف البصرية الحرکیه واستخدد. 
لاکتشاف التلف الدماغي واختبار الشسخصية». 

«حصلت طالبة على نسبة ذکاء مقدارها (۱۱۱) - طفل آخر». 


«تشير نسبة ذكائها إلى آنها ذات نسبة ذگاء (۸۰) - طفلة آخری». 


«إنها بنت صغيرة وذات طبيعة سارة وإنها محبوبة». 

«أظهرت سعاد ذكاء متوسط مع أنها تفتقر إلى نضج عقلي». 

«كل ما وقع به خالد من أخطاء على اختبار بندر جيشتالت يعتبر مؤشراً هاما لوجود تلف 
دماغی عند ه». ۱ ۱ 

«إن وتات اختبار بندر جيشتالت تحدد ما إذا كان الطفل يعاني من تشویه في العملیات 
البصریةء الحركية». 

«إن قدراته في التمييز بين التفصيلات الرئيسية غير دقيقة وسطحية الوصق». 

«إن طلاقته اللغوية يحتمل أن تکون ذات مستوى بسيط وغالباً ما یکرر الكلمات نفسها في 
تعرضه للفقرة أو الكلمة». 

«في المقارنة. إن تفسيراته للمواقف الاجتماعية تكاد تكون دون المتوسط». 

«اعتیتر سالم ڈنرا اللمشاكل وحالً لها يمكن ان يعزي,ذلك إلى محادثاته الاجتماعية 
الجيدة ولتمکنه من التقالید الاجتماعیة». 

«لقد كان صعياً في البداية تحدید الخصائص التي تبين القوة والضعف لدیها (الطفلة) 
على مقاييس مكارثي الفرعية الخمسة». 
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من یکتب التقریر؟: 
إن كتابة التقریر عملية تعني کل من له علاقة بدراسة وملاحظة سلوك الطفل آو من تربطه 
به علاقة منظمة. ومن هؤلاء: 


۱ - معلمة الحضانة والروضة: 


للروضة سجلات تراكمية مختلفة یتابع فیها نمو الاطفال من الجوانب العقلية والاجتماعية 
والانقع Lull‏ والجسمية. لذلك تعتبرمعلمة الروضة باحثة مقيمة فیها . ویتوقع أن تکون قد دربت 
على ملاحظة سلوك الطفل ملاحظة دقيقة آثناء لعبه وحدیثه وتفاعله مع الرفاق. وتشير الدراسات 
المتعددة إلى أن خمسین بالمائة من بنية الطفل المعرفية تتشکل في السنوات الاربع الأولى وأن 
هذه السنوات یقضیها الطفل في الحضانة أو الروضة. لذلك فالمربية معنية ہما يقدم للطفل من 
مثيرات معرفية من خلال ما يقدم له من آلعاب ویسمح له بالمشارکات والتفاعلات مع غيره من 
الاطفال. ویری فروید وغیره من الباحثین أن السنوات الاولی تشکل السنوات الحرجة في عملية 
نموشخصية الطفل. لذاء فٍن الحضانة أوالروضة تشکل شخصية الطفل الانطوائية آر 
الانبساطية وفيها تتطور أساليب الدفاع الأولية من كبت أوتبرير أونكوص وأحلام يقظة 
كاستجابات تكيفية. 

ومن هنا تأتى أهمية تأهيل وتدريب المربية أو الحاضنة أو المعلمة في ملاحظة وتسجيل 
استجابات وأنماط الطفل السلوكية التي تصدر Ge‏ في مواقف مختلفة. GY‏ ذلك يساعد في 
معالجة المشكلات السلوكية التي يمكن أن يقع فيها الطفل. 


ومن غير المتوقع أن تشخص الحاضنة أو المربية أومعلمة الروضة حالة الطفل تشخيصاً 
دقيقاً وإنما يتوقع منها كتابة تقرير فيه ملاحظات دقيقة لما عرض لها من سلوك يسترعي الانتباه 
ویستحق التسجیل. لأن المربية أو المعلمة في الروضة تعتبر مرشدة صفية. لذلك يتوقع منها 
إدراك بعض المشاكل السلوكية البسيطة ووصفها وربطها بأمثلة ذات شفافية مطابقة لما أجراه 
الطفل. ويمكن للمربية آوغیرها أن تستخدم بطاقة ملاحظة تتضمن فقرات لجوانب السلوك 
المختلفة ويطلب منها وضع تقييمات أولية بناء على ذلك مع جملة خبرية تصف فيها استنتاجهاء 
ويمكن التمثیل على ذلك بالنموڈچ رقم (۱) سالف الذكر. : 


السلوكات غير العادية التى یمارسها الطفل اثناء النشاطات الصفية والمدرسية ويحدد بدايات 





ظهور السلوك غير السوي آوبدایات التآخر الصحي لدی الطفل٠‏ اوظهور صعوبات نطقیةء أو 
آعراض جسمية غير سوية ولما له من آهمية فإنه من الضروري تأهيل المعلم وتدریبه على مهارة 
تسجیل ورصد الظواهر التي تتم ملاحظ اتها من بد ایتها اوتعبثة قائمة رصد مثل تلك التي 
تضمنها الكتاب (قائمة رصد للسلوك والاتجاه). ۱ 


۳ _ الاخصائي النفسي: 

ویمکن أن يعنى الأخصائي النفسي بتطبیق اختبارات الذکاء والشخصية واستخلاص 
درجات الأطفال وتفصیلها وكتابة تقریر عن کل حالة (الأطفال الأسویاء وغیر الأسویاء). ویمکن 
للاخصائي النفسي أن یکتب تقریراً مفصلاً عما تم الوصول إليه من درجات وتقییمها اعتماداً 
على المعايير المحددة للاختبارمن أجل الحکم على سوية الطقل من عدمها. لذلك یفترض أن 
یکون الأخصائي حذراً في إعطاء حکم قيمي جامد على نسبة ذكاء الطفل. قلا بد من اختبارذکاء 
الطفل أكثرمن مرة قبل تشخيصه والحكم عليه وتصنيفه. وعلى الأخصائي النفسي أن يراعي ما 
تضمنته استراتيجيات كتابة التقرير مع توفر الدقة والموضوعية والایجازوالوضوح لان ذلك 
يسهل تحديد الوسائل العلاجية والبرامج التي تساعد على تعلمه ومن ثم تكيفه وآن يكون 
الأخصائي قد تدرب على ملء النموذج المرفق باختبار بينية للذكاء مثلا (نموذج كراسة تسجيل 
الإجابات - الصورة ل م٠‏ اختبارستانفورد بنية المعدل للبيئة الاردنية): والذي يتضمن بيانات 
أولية في الجزء الأول في حين يشتمل الجزء التالي على العوامل المؤثرة في الأداء على الاختبار 
وتقدير عام لظروف الاختبار الذي تضمن ٦‏ فقرات وهي الانتباهء ردود الفعل اثناء الاختبارء 
الاستقلال, الانفعالي» سلوك حل المشکلات, درجة الاعتماد على تشجيع الفاحص والسؤال 
التالي «هل كان من الصعب اقامة علاقة ايجابية مع هذا الفرب؟», وفي المقابل تضمنت الورقة 
الملخصة لتسجيل الاجابات مربعاً ضم العمر العقلي والعمر الزمني وعلامات الطفل في الشهر ' 
والسنة لأدائه. 


بالكراس المتعلق باختبار الذكاء حيث یصبح للتقرير معنی دقيق وحتى تتوفر إمكانية المراجعة 
والمقارنة بين القياسات المختلفة. 
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٤‏ - الأخصائي الاكلينيکي: 


۲ 5 ال ۰ ائی الاكلينيكي على البيانات التي رصدها الأخصاتى النفسی. وقد دقوم 
نادات ها الاجراءات أو الاختبارات أو الفحوصات بهدف التأکد من البیانات واصدار 
قرارقیما یتعلق بالحالة وإبلاغ مصادر الاحالة بالحکم النهائي لها . لذلك فإن الأخصائي یقوم 
بعملیات 5 قق ه ختلقة من أجل الوصول إلى قرار أكثر دقة ثم یقوم يكتابة التقریر. 


5ه الطبیصب: 


قد تسترعي الطبيب بعض الظواهر الصحية» لذلك يقوم بتشخيصها بمواصفات رقمية, أو 
قد يرى ضرورة تشخیصها لعدم استواٹھا ومخالفتھا لما هومعروف بالنسبة للمرحلة النهائية 
التي يمربها . لذا فإنه يقوم بتقصي هذه الأعراض باختبارات یدویة بسيطة ووصف تفصيلي 
للحالة مضمتاً تقريره وصفاً مسحياً يقدم فيه اتجاه الظاهرة بصورة عامة . وبناء على توفر 
الأجهزة الدقيقة في المعاينة فإن تقریر الطبيب ينبغي أن يتضمن معلومات دقيقة متنبهاً فيه 
لخصصائص التقرير الموضوعي الواضح والمحدّد. 
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الاسم اسع الاسرة 

تاريخ العیلاد محل الميلاد محافظة 
اسم الاب الجنسية محل الميلاد 
اسم الام الجنسية محل الميلاد 
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صحة الاسرة (الائحرافات عن الحالة السوبة فقط) 
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۱۹۸۲ نفس الثموء القاهرةء مكتبة الانجلو المصریةء‎ ple عزالدين الأشولء‎ Jule )١( 

(۲) خليل ميخائيل معوص, سيكولوجية الطفولة والمراهقة, القاهرة, دار الفكر الجامعیء ۱۹۸۳۔ 
P.H.Musser, 1 Conger, J. Kagan, Child Development and personality, New York; Harper & Row, 1979.‏ )8( 
)£( جمال حسین الألوسء وأميمه خان. علم نفس الطفولة والعراهقة, بغدادء مطبعة جامعة بقداد, 

۳ 

)0( خلیل میخائیل معوض. القاهرة» دار الفكر الجامعي AA.‏ 

)1( مرجع سابق ص(۸). 

(۷) سعدية بهادر» ple‏ نفس النمو, الکویت. دار البحوث العلمية, NAAN‏ 

۰۲۰ مرجع سابق» خلیل معوض,؛ ص‎ (A) 

)٩(‏ سعدية بهادر. ص۰۷۱ 

(10) T.F.Gross; Cognitive Development, Braks Cole, Montery, California, 1985, 1۰ 

(۱۱) علي الجسمانيء > سیکولوجیة الطفولة والعراققة وحقائقها الأساسیةء بغدادء مكتبة آفاق عربية, 
۳ ص۲۳ . 

(\Y)‏ لطفي سوريال: خصائص النمومطالبة في طفل المدرسة الابتدائية, 6۷.86 عمان, دائرة التربية 
والتعلیم الاونروا / الیونسکو» ۰۱۹۸۷ 

(۱۲) هادي نعمان الهيني. ثقافة الطفل, الکویت. المجلس الوطني للتقافة والفنون وا لاداب» ۰۱۹۸۸ 
ص NO‏ 

(۱۶) حامد عبد العزیز الفقي» دراسات في سیکولوچية النمی القاهرة, عالم الکتپ» ۰۱۹۷۰ ص۸. 

)10( احمد دلاشتة. المشکلات المعاصرة, عمان: جمعية عمال المطابم التعاونية, ۱۹۸۷ء 

sola (11)‏ عبد السلام زهران: (۱۹۷۷) التوجيه وا لارشاد النفسي. القاهرة. عالم الکتب. ص ۰۱۹۹ 

- (۱۷) اخذت الصورة من کتاب: حامد عبد السلام زهران (VAVV)‏ التوجیه والارشاد النفسي, القاهرة, 
عالم الكتب, ص ۱۹۹ . 

(۱۸) محمد عماد الدین اسماعیل, نجیب اسکندر ابراهیم. ورشدي تأمر منصور (۱۹۷۶)؛ القاهرة دار 
النهضة العربية. ص ۱۲ ۰۶ 

)44( نفس المرچم السایق. ص ENN‏ 

م( جمال زكي والسید يس (۰)۱۹۱۲ آسس البحث الاجتماعي؛ القاهرة, دار الفکر العزبي» ص ۰۱۷۸ 

)11( محمد عماد الدين اسماعیل ورفاقه. ص ۰۶۱۵ 

٭ محمد عماد الدین اسماعیل ورقاقه, ص۲۱ ۶: 


SEL 





(TY)‏ لیبود بافان دالید (VAVY)‏ ترجمة محمد نبیل نوقل ورفاقه, مناهج البحث في التربية وعلم 
التفس: القاهرة, مکتبة الانجلو المصریةء ص EV‏ 

۰۲۰۳ عبد السلام زهران. ۰۱۹۷۷ ص‎ sola مرجم سایق‎ (TY) 

. ۲۱۲ مرجم سابق. جمال زكي والسید یس: ص‎ (YE) 

(۲۰) مرجع سابق, حامد زهران, ص۲۰۱. 

((۲) مرجع سابق. ص NAL‏ 

(۲۷) مرجع سابق. جمال زكي والسید یپس؛ ص ۲۱۰. 

(YA)‏ سعد جلال, التوجیه النفسي والتربوي, القاهرة» دار المعارف پمصر, ۱۹۱۷ء ص 45 ؟. 

(۲۹) مرجع سابق, جمال زكي ورفیقه, ص ۲۱۶. ۱ 

(۳۰) مرجع سابق» حامد زهران» ص NAN‏ 

(۳۱) هیفاء آبوغزالة, الاسالیب الفنية لدراسة التلمیذ / المسترشد, (المقابلة, دراسة الحالة, 
الملاحظة السردية). تعيين رقم ۰۰۲/۹ الرسالة العامة لوكالة الغوث الدولیةء عمان - الردن, 
٦۹ء‏ 

(32) Joseph Novak & D.Bob Gowin, Learning How to Learn, London, Cambridge Unive, 1985, PP.119 - 133. 

(TY)‏ المرجع السایق, ص.. 

(۳۶) المرجع السابق, ص.. 

(۳۰) محمد عمادالدین اسماعیل ورفاقه, كيف نربي آطفالنا, القاهرة, دار النهضة العربیةء NAVE‏ 

)1( عبدالمنعم المليچي وحلمي المليجيء النمو النفسي. بیروت. دار النهضة العربية, ۱۹۷۱ء 
ص ؛ ۵. 

(۳۷) ج .این رايتستون» جوزیف جاستمان. ایرفنج روبتيز (ترجمة) محمد محمد عاشور ورفاقه, 
)1410( التقويم في التربية الحدیثةء القاهرة؛ مكتبة الانجلو المصرية, ١٦۱۹ء‏ ص ۰۱۹۱ 

NAVY مرجع سابق» جون رايستون ورفاقه. ص‎ (TA) 

(۳۹) المصدر السابق, ص4 .7١‏ 

)+( المرجع السابق, ص ۲۷۹. 

)£1( رودني سکیجر, وكارول واینبر غ (19174), ترجمة محمد لبيب النجيحي ورفیقه, البحث التربوي, 
القاهرةء pile‏ الكتب. ص55. 

)£1( رودني سکیجں واينيرغ: ترچمة محمد لبيب النجيحي ومحمد منير مرسي, ۱۹۷۰ء القاهرة, عالم 


الكتب» ص۱٩۰‏ 
(6Y)‏ رودني سکیجر وكارل واینبر غ (ترچمة) محمد لبيب النجيحي ومحمد میرزی: NAVE‏ القاهرةء 
عالم الکتپ, ص ۰.۹۷ 


(44) Bruce W.Tuckman, Conducting Educational Research, New York, Harcourt. Brace Jovanovich, 1972, 
P41. 

)°£( نفس المرجع السایق. ص ۲ . 

)£4( ذوقان عبید ات ورفاقه. البحث العلمي . عمان, دار الفکر للنشر والتوزيع, ۰۱۹۸۶ 


aE 





(۶۷) نوقان عبیدات ورفاقه. البحث العلمي, عمان» دار الفکر للنشر والتوزيم. ۱۹۸۶ 
Anne Anastasi, Psychological Testing, Fifth eddition, New York, macmillan, 1982.‏ )48( 
)£4( یوسف فرید القريوتي, تط ویر صورة معرية ومعدلة للبيئة الأردنية عن مقیاس وکسارلذ‌کاء 
الاطفال» رسالة ماجستیر غير منشورة» glee‏ الجامعة الاردنية, (۱۹۸۰). ۱ 
Anna Anastasi, 1982.‏ * 
)+9( جمیل الصمادي. اشتقاق معايير للادام العقلي لعينة من الأردنيين تتراوح آعمارهم بين ٩۶-۲۵‏ 
سنة على مقياس وکسلر لذکاء الكبارء Thy,‏ ماجستیر غير منشورة. glee‏ الجامعة الأردنية, 
(۱۹۷۹). 
)01( جمیل الصمادي. اشتقاق معاییر للأداء العقلي لعينة من الأردنيين تتراوح آعمارهم بين ۱۶-۲۵ 
سنةء على مقياس وکسلر لذكاء الکباں رسالة ماجستير غير منشورة. عمان» الجامعة الاردنية, 
(۱۹۷۹). 
Anne Annasti, (1982).‏ * 
Anne Annasti, (1982).‏ * 
)٥٥(‏ یاسمین حداد. (۱۹۷۷)ء تحديد المواقم العمرية لفقرات مقياس ستانفورد بينية الصورة (ل.م) 
في صورة معدلة البيئة الاردنية. رسالة ماجستير غير منشورة» عمان» الجامعة الأردنية, 
(۱۹۷۷). 
(۰۲) نفس المرجع السابق. 
Jerome M. Sattler, Assesment of children; Intellignce, (1982).‏ )54( 
K.C.%eGerken, Assessment of high risk, Pressnoolers and childsn and Adolescents with low incident‏ )55( 
handi capping Conditions. In D.J.Reschly & 6.0. Phye (Eds.) school Psychology, Perspective and‏ 
issues, New York, A ccadenic Pres, (1979).‏ 
Sattler, PP.43.‏ )56( 
DElkind, Children and Adolscents; Inter pretive essays on Jear plaget (gndéd), New York, oxford‏ )57( 
University press, 1974.‏ 
(9A)‏ لطفي سوریال» وعبد الملك الناشف, نماذج لبعض الوسائل في الدراسة العملية للطفل والتقریر 
عنه دلیل للمعلمین» بيروت» معهد التربية آونروا | الیونسکو بقية رقم PP.‏ ۴۳/25۰ 
)04( عبد السلام عبد الغفار, السید فوّاد الاعظمي, اختباررسم الرجل, تطبیقه وتقنينه على الاطفال 
اللپنانیین» بیروت» منشورات جامعة بیروت العرپية. ۱۹۱۹ء 
)۱( محمد خليفة برکات» الاختبارات والمقاییس العقلية, القاهرةء مكتبة مصس ۱۹۰۷ء ص ۲۳۰ ۔ 
ص ۰۲۳۲۲ 
)14( حامد عبد السلام زهران, ple‏ نفس النمی القاهرة. عالم الکتبء (۱۹۷۵)ء ص۶۱ ۰۲ 
B.A.Mc Candiess, Children Behavior & Development, New York, Holt, 1967.‏ )62( 
Sheila M. Pottebawn, (1986), Is there a causal relationsiip between self Concept and Academic‏ )63( 
Achievement?, Joumal of Educational Research, January} vol. 79, (PP.105 - 144).‏ 


۷ - 





(64) K.Reld, (1982) The self - Concept and Psychology, 51, PP.179. 
(65) Ramjl, M.T. and Rastogi, P. Rating Scales of Personality Traits of Primary Schoo! Pupils. Nahonal 
Council of Educationel Research and Training, New Delhi. 
٭ وقد ترجم لطفي سوریا وزمیله, نماذج لبعض الوسائل في الدراسة العلمية للطفل والتقریر عنه بدلیل‎ 
(66) Berger, E.M. (1981), Self Acceptance Scale; in Aero, ۳۲. 6 Weincr, :.ع‎ The Mind Test, William Morrow & 
Co. Inc., New York, (PP.24-27). 
٭ ترجم المقياس بتصرف. محمد سامي هناء (۰)۱۹۸۸ تقویم الذ ات : اساليب وادوات تحقیق نمائهاء‎ 
. 1٤ معهد التربية الأونرواء الاردن» ص۱۲ -ص‎ , GC/4Rev.88 عمان.‎ 
(67) Weiner, E.A;-Self - Image checklist; In Aero, R. & Weiner E; (1981), mind Test, Wiltam Morrow & Co, Inc, 
New York, (PP.35-37). 
.۵۷ ترجم یتصرف محمد سامي هناء ص‎ 
VAN - ۱۸۰ بتصرف عن: مورتنسن وشمول ص‎ (VA) 
.٤ ٥ص محمد سامي ھتاء (۱۹۸۸)ء‎ dam si ٭‎ 
لطفني سوریال» وعبد الملك الناشف, نماذ ج لبعض الرسائل.‎ (14) 
۰۱۹۱۶ سید محمد غنيم وهدی برادة. الاختبارات الاسقاطية, القاهرة» دار النهضة العربية»‎ (۷ 


۱ . ۵و٤ ص‎ 
Vo 


EV مرجم سابق» سید محمد غنیم. وهدی برادة» ص‎ (VY) 

(VY)‏ مرجم سابق؛ سید غنیم, وهدی برادة, ص۷۹-۷۸. 

(VE)‏ مرجم سابق, سيد غنيم وهدی Bale‏ ص‌۷۹-۷۸. 

(۷) مرجع سابق» سید محمد غنیم. وهدی برادة. ص۱۳۱ ۰۱۳۲۰ 

٭ نايفة قطامي» وآخرون. (۱۹۸۸). الکاشف. الاونروا/ الیونسکو, Partt-4‏ ,60/17 عمان. ص ۷۵-۳۲ 

(۷۱) جمال حسین الالوسي, أميمة علي خان. علم نفس الطفولة والمراهقةء بغد اد, مطبعة جامعة 
بقداد, AWAY‏ 

(VY)‏ آمال صادق, فواد آبوحطب, نمو الاتسان من مرحلة الجنین إلى مرحلة المسنین» مركز التنمية 
البشرية والمعلومات, مصرء (۱۹۸۸). 

.۱۶ ۵ - ۱۶ ۶ عادل عزالدین الاشول, ص‎ (VA) 

٭ Yule‏ عزالدین الاشول, ple‏ النقس/ النمو, القاهرة, مكتبة الانجلو المصرية؛ (۱۹۸۲)ء ص۱۶۳ - 

NEE 
.۱۶ ۶ عزالدین الاشول, علم النفس / النمو» القاهرة. مكتبة الانجلو المصرية. (۰)۱۹۸۲ ص‎ Jule ٭‎ 
.۳۶۱ ٭ مرجع سایق عزالدین الاشول. ص‎ 


نیٹ 





(V4)‏ نجیب اسکندر ابراهیم. کامل لویس. رشدي ابراهیم خاطرء الدراسة العلمية للسلوك الاجتماعي. 
القافرة. مؤسسة المطبوعات الحديثة. ۰۱۹۲۱ ص٤ ١٤‏ . 
(A+)‏ نجیب اسکندر ابراهیم. ورفاقه. ص ٤۷۲‏ . 
(AY)‏ میرل آرلسن (ترجمة) عثمان لبیب فراج ومحمد تعمان. التوجیه, فلسفته, وأسسه؛ ووسائله, 
القاهرة» دار النهضة العريية. ۱۹۹۶ء ص۱۱۸. 
(AY)‏ نجیب اسکندر ابراهیم» لويس كامل ورشدي ابراهیم خاطر الدراسة العلمية للسلوك الاجتماعي, 
NAV‏ 
(AY)‏ ربسمية خلیل. الارشاد النفسي. القاهرة, مكتبة الانجلو المصرية» (NAVA)‏ 
(۸۶) نعیم الرفاعي. علم النفس في الصناعة والتجارة. دمشق. المطبعة التعاونية, ۱۹۱۷ء ص ۲۹ . 
(Ao)‏ عزیز‌حناداود (ورفیقه)» دراسات في علم النفسء ج١ء‏ القاهرةء مكتية النهضة المصريةء 
۰ ص۱۱ . 
Jone Warters (1964) Technique of Counseling, Mt Craw. - hill, (P.293).‏ )86( 
(AV)‏ عطية هناء التوجیه التربوي والمهني. القاهرة, مكتبة النهضه المصرية. (VACA)‏ ص۰۳۱ 
Jane Warters P.293.‏ )88( 
(A4)‏ سعد حلالء التوجیه النفسي والتريوي والمهني. القاهرة» دار المعارف, (۰)۱۹۱۷ ص NAV‏ 
(۰ رودني سکیجر ورفیقه, (۱۹۷۶).ص ۰۱۵۰ 
G.W.Allport, Personality, Henry Holt, (P.394). ۱‏ )91( 
)٩۲(‏ والترج کوفیل ورفاقه, ترجمة محمود الزيادي, علم النفس الشوان. القاهرة. دار النهضة العربية, 
VOU a ۸‏ 
)47( عطية هناء ۰۱۹۵۸ ص۰۳۱۱. 
Jane Walters, P.294,‏ )94( 
)40( رسمية خلیل» ص۲۲۱ - ۰۲۳۷ 
)41( نفس المرجع السابق. 
Jane Warter, P.304, ۱‏ )97( 
Fischer (1979), Individualized Assessment and Pheno - menological Psychology, Jwrnal of‏ .0.1 )98( 
Personality Assessment, 43, PP.115-122.‏ 
Sattler, P.496.‏ )99( 
Sattler, 1982, (P.497).‏ )100( 
Sattler, 1982, (P.497). ‘‏ * 
Sattler, (1982), P.512.‏ )101( 
(۱۰۲) د. عبدالل زید الكيلاني, دلیل الصورة الاردني؟ة لمقی اس ستانفورد بينية للذكاءء (نموذ ج 
الاجابة)ء عمان. الجامعة الاردنية. (۰)۱۹۸۱ ص ۰۱ 
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نت ال التي ن واف رعو ن قل العا و ال نة ee a)‏ 

م دفومون اه E‏ 1 ثان cp! ۹۲ tay‏ یھ الى ی ہے 
و اه کنو ۰ E ta‏ هد ية ودشقة ویس حك شك 
et 3‏ .أ لالم ای لفقم | 1 as.‏ ۳ 











دار من الامور ۳1 


تسناعدةد؛ فى عر یفده التہ 25 مها wey‏ 9 تسل الل ارم یز La thee ی٥ Cy‏ 


tila!‏ ور راستھم لر 7٦ Gils‏ “تاتس هاماه ومفيدة g‏ هذا امهل جد 
تل 0 عد ق وض الأسس 'لجاعية السلییٹ لقرفية انتعامل 
الطفل .' زلنا مجاحة ال فر BBN‏ پر تيون فل li:‏ نتاق اء 
ا مشحسية احلقل fee‏ اس س سا عم Aaa‏ الماع ف سرامن الزلل دا أمشن 
اللي 


7 ہار ۸2 المعرقة سما عن ۵ GUNA a” gala ht. gi wi‏ میت دقفل aif‏ سی 





سی مھ و قو دك قعل م هو ual‏ و ull‏ فقيل g‏ أن Cc atid‏ 





على go‏ ناكمل het ee ye‏ میں سو Ba‏ اسل الو له مجصملہة A anand)‏ 





ادم Data‏ "مناه امن زالقی لمكن انعاط MORAN‏ 





ام ٩‏ 
السات.. 2 و ن11 اجتمم, وهدا ما كاي القرق نان atin MA‏ سام 8 ذه ك6 
التوهني. ار 0 ومارق الال ae‏ الاطلساز حیت حون 


عبات دور شام ف “شد د اسان لذي نسل فك حمل 








الدراسات و؛ 





الفنسية بق ماد aN, i.‏ تلاف ار مجه عاد منخقذمة care pinky‏ اة 
والتخلة. هب نا مه 056 7 re:‏ , نوعبة الطرق pall‏ یتم التعلمل رھ é* Lanne‏ 
ااهل . : 


دار by pil‏ للنشر والتوزيع ' 


س .سب ۳ - عسان - الاردت 


